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A Importancia da
Educacao Infantil e seus Desafios

Amanda Patista Marinho

Danieli Fernanda de Oliveira

Fatricia Fatrocinio

A educagéo infantil € um espaco fundamental que deve equilibrar
o0 cuidado e a educacgao, pois € nesse periodo que as bases do
desenvolvimento cognitivo, emocional e social sdo condicionais. As
interagdes e experiéncias vividas diariamente sdo essenciais para a
construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento integral da
crianga. O cuidado, nesse contexto, ndo se limita aos aspectos fisicos,
mas envolve também a construgdo de vinculos afetivos, a seguranga
emocional e a promog¢ao de um ambiente acolhedor e estimulante.

E por meio do brincar, da arte, da exploracdo e da convivéncia
que as criangas ampliam sua percepgao do mundo e constroem sua
identidade. A brincadeira, a musica, a interacdo e o contato fisico
afetuoso sdo estratégias fundamentais para o desenvolvimento integral
dos pequenos. Segundo Kishimoto “O brinquedo aparece como um
pedaco de cultura colocado ao alcance da crianca. E seu parceiro na
brincadeira. A manipulacdo do brinquedo leva a crianga a acéo e a
representacdo, a agir e a imaginar.” ' (KISHIMOTO, 2001, p. 68).

O papel do educador diante desta fase vem a ser imprescindivel
nesse processo em busca de promover situagdes que estimulem os
alunos a descobrir o mundo ao seu redor. “O educador, ao planejar e
organizar as atividades ludicas, deve considerar as caracteristicas
da crianga, seus interesses e necessidades, buscando oferecer um
ambiente rico em estimulos e desafios que favoregam o desenvolvimento
integral.” (KISHIMOTO, 2011, p. 89). Cabe ao educador planejar
atividades que estimulem a aprendizagem significativa, respeitando a
individualidade de cada crianga € promovendo um ambiente inclusivo
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e afetivo e assim contribuir para o desenvolvimento pleno da infancia,
apresentando os pequenos para os desafios futuros.

nsinar criangas requer nao apenas conhecimento tedrico e pratico
sobre o desenvolvimento infantil, mas também paciéncia, sensibilidade
e criatividade. Cada fase da infancia apresenta desafios e necessidades
especificas, exigindo do educador um olhar atento e uma abordagem
pedagdgica que respeite o ritmo individual de cada crianga. Criar
um ambiente seguro, afetivo e estimulante é essencial para que os
pequenos se sintam acolhidos e confiantes para explorar o mundo ao
seu redor.

No trabalho com bebés, por exemplo, o professor deve observar
atentamente os sinais que eles expressam, promovendo interagdes
que favoregam a exploragdo sensorial, o desenvolvimento motor e a
socializacdo. Além disso, a formagao continuada em educacao infantil
é indispensavel para aprimorar as praticas pedagdgicas, bem como a
capacitagao em primeiros socorros, garantindo que o educador esteja
preparado para lidar com eventuais situagdes de emergéncia e atuar
com seguranga e qualidade. Para Zilma: “O professor € um mediador
de conhecimentos, é aquele que, através da sua intencionalidade, das
suas agdes e intervencgdes, possibilita a construgcao de saberes e a
apropriagao de conhecimentos pelos alunos.” (OLIVEIRA, 2002, p. 11).

As criangas aprendem de maneira significativa por meio da
interacdo com o ambiente e com os adultos que as cercam. Desde
0s primeiros meses de vida, cada experiéncia contribui para o
desenvolvimento global, estimulando habilidades essenciais para seu
crescimento fisico, emocional, cognitivo e social.

O estimulo sensorial desempenha um papel fundamental nesse
processo, pois permite que a crianga explore o mundo ao seu redor por
meio de diferentes texturas, cores, sons e aromas. Essas experiéncias
ajudam a construir percepgdes e conexdes que fortalecem seu
aprendizado.

O desenvolvimento motor também é essencial, e deve ser
incentivado por meio de atividades que possibilitem o engatinhar,
sentar, rolar e, posteriormente, andar. Esse processo contribui para a
autonomia da crianca e para sua compreensao sobre o proprio corpo e
suas capacidades.

A linguagem e a comunicagao se desenvolvem a partir da
interagdo com os adultos e com outras criangas. Cangdes, historias,
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brincadeiras de imitacdo e conversas estimulam a aquisigcdo da
linguagem, favorecendo a expressido e a compreensdo do mundo ao
redor. O vinculo afetivotambém é indispensavel para que a crianga se
sinta segura e confiante. O contato fisico, o olhar atento, os sorrisos e as
interacdes diarias fortalecem essa relagao, criando uma base emocional
sélida para o desenvolvimento saudavel.

Outro aspecto importante é a socializagdo, que ocorre nos
primeiros contatos com outras criangas e adultos. Essas interagdes
proporcionam a aprendizagem de regras basicas de convivéncia, como
compartilhar, esperar a vez e compreender as emogodes dos outros.

Diante disso, é essencial que o ambiente educativo ofereca
estimulos variados e seja acolhedor, respeitando o ritmo e as
particularidades de cada crianca. O papel do educador e da familia é
atuar como facilitadores desse processo, promovendo experiéncias
enriquecedoras que contribuam para o desenvolvimento integral na
infancia.

Os marcos do desenvolvimento infantil sdo referéncias
importantes para acompanhar o crescimento e a aprendizagem
das criangas. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a Educacao Infantil deve garantir direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, respeitando as caracteristicas de cada faixa etaria. Os
principais marcos do desenvolvimento incluem:

v' 0 a1 ano: Desenvolvimento motor inicial (rolar, engatinhar, sentar e
tentar andar), reconhecimento de vozes e rostos, exploracdo sensorial
e primeiras interagdes sociais.

v" 1 a 2 anos: Maior controle motor (andar, subir degraus), ampliacao
da comunicacao verbal e ndo verbal, inicio da socializagdo com outras
criangas e exploragao ativa do ambiente.

v' 2 a 3 anos: Desenvolvimento da linguagem, coordenagdo motora
mais refinada, inicio da autonomia em atividades cotidianas e maior
expressao emocional.

v" 3 a5 anos: Consolidacdo da fala, maior interesse por brincadeiras
de faz de conta, desenvolvimento da coordenagdo motora fina e
ampliagao das interagdes sociais e emocionais.

A BNCC orienta que o ensino nessa etapa deve ser baseado nos
cinco campos de experiéncia
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v 0 eu, o outro e o nds - relagdes sociais e identidade.

v Corpo, gestos e movimentos - desenvolvimento motor e
expressao corporal.

v Tragos, sons, cores e formas - exploracao artistica e sensorial.

v' Escuta, fala, pensamento e imaginagao - desenvolvimento da
linguagem e da comunicacgao.

v Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformacodes
- primeiros contatos com nocGes matematicas e exploracao do
ambiente.

Hoje, um dos maiores desafios da Educacéo Infantil é fortalecer a
interacao entre escola e familia. O envolvimento da familia no processo
educacional potencializa o aprendizado e garante uma formacéo
mais completa. No entanto, muitas vezes, essa parceria enfrenta
dificuldades devido as rotinas corridas e a falta de espacos para dialogo
e colaboragéo entre professores e responsaveis.

Outro desafio significativo é o elevado numero de alunos por
sala de aula. Um grande quantitativo de criangas dificulta a atencao
individualizada e compromete a qualidade da interagdo entre professores
e alunos. Para garantir um ensino eficaz, é essencial investir na redugao
do numero de alunos por turma e na melhoria das condi¢des de trabalho
dos educadores.

Diante de tudo justifica-se o papel do professor com os pequenos.
Atualmente, sua fungao vai além de transmitir conhecimento: ele é
um organizador de espagos pedagdgicos, promovendo experiéncias
que favorecem o brincar livre, a linguagem e a comunicagao entre as
criangcas. Também deve observar atentamente as interagdes infantis,
intervindo quando necessario para estimular a convivéncia e o
aprendizado entre bebés e criangas maiores.

A Educacéao Infantil esta em constante transformagdo. Os
avangos na compreensao sobre o desenvolvimento infantil e as novas
abordagens pedagédgicas reforgcam a necessidade de adaptagado e
aprimoramento continuo das praticas educacionais. Para garantir um
ensino de qualidade, é fundamental que haja investimento em formacao
de professores, infraestrutura adequada e o fortalecimento da relagao
entre escola e familia. Dessa forma, poderemos proporcionar as
criangas uma educag¢ao mais humanizada, inclusiva e eficaz.
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Brincar, Explorar e Aprender: O Ensino da
Matematica na Primeira Infancia

(Cristiane Serra Maricondi

A Educacéao Infantil foi oficialmente reconhecida como a etapa
inicial da Educacao Basica a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996). Posteriormente,
com a aprovagdo da Lei n° 12.796/2013, a matricula de criangas a partir
de quatro anos de idade passou a ser obrigatéria nessa fase escolar.
Ja em 2010, por meio da Resolugado n° 04/2010 do Conselho Nacional
de Educacgédo (CNE), foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagao Basica, e ficou definido, em seu
artigo 22, que a Educacédo Infantil tem como finalidade promover
o desenvolvimento integral da crianga, considerando os aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, sociais e afetivos. Nesse contexto,
surge o questionamento: de que maneira o ensino de Matematica
deve ser conduzido nessa etapa, respeitando as especificidades do
desenvolvimento infantil?

Quando as criangas tém a oportunidade de participar ativamente
do processo educativo, refletindo sobre os conhecimentos que lhes sao
apresentados e conectando-os as necessidades do mundo em que
vivem, inclusive as demandas sociais e futuras exigéncias do mundo
do trabalho, o aprendizado torna-se mais significativo e transformador.
Nesse sentido, é fundamental que a escola promova praticas
pedagdgicas que valorizem o protagonismo infantil, permitindo que
os alunos desenvolvam habilidades de pensamento critico, resolugao
de problemas e tomada de decisdes. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil (BRASIL, 2010):

[...] garantir a crianca acesso a processos de apropriagao,
renovacao e articulagao de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, a saude,
a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira,
a convivéncia e a interacdo com outras criancas (BRASIL, 2010,
p. 18)
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Ao serem instigadas a buscar respostas préprias para situagoes
reais e desafiadoras, que fagcam sentido dentro de seu universo e de
sua vivéncia, as criangas constroem saberes de forma mais auténoma,
criativa e consciente. Assim, o ensino da Matematica na Educacéo
Infantil deve ir além da mera memorizacao de conceitos e ser concebido
como um processo dindmico, interativo e contextualizado, capaz de
despertar o interesse e a curiosidade das criangas desde os primeiros
anos escolares.

Nesse contexto, o ensino da Matematica na Educacao Infantil
deve ser pensado de maneira a respeitar as particularidades da
infancia, utilizando estratégias que despertem o interesse e favorecam
a construcdo do conhecimento de forma prazerosa e significativa.
A ludicidade, nesse processo, assume um papel central. Jogos,
brincadeiras, materiais manipulaveis e atividades interativas séao
recursos fundamentais para aproximar a crianga dos conceitos
matematicos de maneira concreta e vivencial. Ao brincar, a crianga
explora, experimenta, formula hipoteses, compara quantidades,
identifica formas, desenvolve nogdes de espaco e tempo e comega a
estabelecer relagdes logicas e numéricas.

Projetos interdisciplinares podem enriquecer ainda mais o
processo de aprendizagem, permitindo que a Matematica dialogue com
outras areas do conhecimento, como a linguagem, a arte, a musica e a
natureza. Isso amplia as possibilidades de compreensao dos conteudos
e mostra a crianga que a Matematica esta presente em diversas
situagdes do cotidiano, fortalecendo a percepcao de sua utilidade e
relevancia.

O papel do professor é fundamental nesse processo, pois cabe a
ele planejar, mediar e organizar situagdes de aprendizagem que sejam
instigantes, desafiadoras e adequadas a faixa etaria das criangas. Mais
do que transmitir conteudos prontos, o educador deve atuar como um
facilitador da construgdo do conhecimento, observando atentamente
o0 modo como cada crianga aprende, suas curiosidades, dificuldades
e interesses. A escuta sensivel e o olhar atento sdo essenciais para
adaptar as propostas pedagdgicas e oferecer diferentes formas de
explorar os conceitos matematicos, respeitando os tempos e os estilos
de aprendizagem de cada aluno. O professor precisa estar em constante
formacéo, refletindo sobre sua pratica e buscando novas metodologias
que valorizem a investigacdo, o didlogo e a experimentagdo como
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caminhos para a aprendizagem significativa da Matematica. Conforme
Duhalde e Cuberes (1998):

Com o olhar na infancia, a professora tera que procurar
subsidios, seja para ensinar lingua, Ciéncias ou Matematica,
mas também necessitara aprofundar sua analise para favorecer
as habilidades expressivas e criativas, defender os tempos e
espacos de jogo e encontrar a maneira de conter afetivamente
os pequenos [...]. Sabemos que a maioria das criancas nasce
e convive em um mundo no qual o nimero é uma forma de
expressao e comunicagao com sentido: a troca, a compra, a
venda, a resolucdo de problemas que tém a ver com a reunido e
a distribuicdo de objetos que formam parte da cultura adquirida
na infancia. Isto ocorre além de toda a intencionalidade didatica,
de todo ensino previsto de maneira sistematica (DUHALDE E
CUBERES, 1998, p. 28-30).

Entre as diversas possibilidades de trabalho com a Matematica
na Educacéo Infantil, destacam-se as atividades que envolvem jogos
e brincadeiras como ferramentas potentes para a aprendizagem.
Jogos de tabuleiro simples, como domind de numeros, bingo de
formas geométricas ou trilhas numéricas, ajudam no desenvolvimento
do raciocinio l6gico, da contagem e da identificacdo de padrdes.
Brincadeiras como “quantos passos até...?”, “quem tem mais?”, “encaixe
e monte” ou “classifique por cor, forma e tamanho” também promovem
a construgdo de conceitos matematicos de maneira prazerosa e
contextualizada. o uso de materiais concretos, como blocos ldgicos,
tampinhas, botdes, massinha, palitos e brinquedos de montar, possibilita
que a criangca manipule, experimente e crie, desenvolvendo nogdes
de quantidade, medida, espacgo, simetria € sequéncia. Essas praticas
tornam a Matematica mais acessivel, significativa e integrada a vivéncia
cotidiana das criangas, despertando nelas o prazer em aprender € o
interesse em explorar o mundo ao seu redor por meio dos numeros e
das formas.

Diante do que foi apresentado, é possivel afirmar que o ensino da
Matematica na Educagéao Infantil deve ir além da abordagem tradicional
e ser concebido como um processo dindmico, ludico e significativo,
que respeite 0 modo como as criangas aprendem e se desenvolvem. A
aprendizagem matematica nessa etapa da vida ndo deve ser imposta
de forma mecanica, mas construida a partir de experiéncias concretas,
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interagdes sociais, brincadeiras e desafios que fagam sentido para os
pequenos. Cabe a escola, por meio da intencionalidade pedagdgica e
da atuacgao sensivel do professor, proporcionar situacodes que favoregam
a curiosidade, a investigagéo e o pensamento critico, contribuindo para
a formacgao de sujeitos mais autbnomos, criativos e preparados para os
desafios do cotidiano. Assim, a Matematica na Educacao Infantil deixa
de ser um conteudo abstrato e distante para tornar-se uma linguagem
viva e presente, que dialoga com a realidade das criangas e colabora
para o seu desenvolvimento integral.
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Porque a matematica é essencial na educacao infantil
Karina Bastos

A matematica esta presente desde os primeiros anos de vida
da crianga, sendo essencial para o seu desenvolvimento cognitivo,
social e motor. Antes mesmo da escolarizagdo formal, os pequenos ja
demonstram habilidades matematicas ao reconhecer padrdes, organizar
objetos, comparar quantidades e explorar o espago ao seu redor. Esses
primeiros contatos com a matematica ocorrem de forma natural, por
meio de brincadeiras, interagdes e experiéncias do dia a dia. Segundo
Rabelo (1996) a respeito da matematica:

[...] apesar de estar presente constantemente na vida das
pessoas, € algo estranho a maioria delas, que normalmente nao
a compreendem, chegando mesmo a temer e/ou odia-la. Por
isso, um grande nimero de pessoas, mesmo capazes de utilizar
sinais verbais, ndo ddo conta de usar os simbolos e raciocinio
Matematico. O motivo pode estar na natureza intrinseca da
Matematica - abstrata - ou na forma como se da o seu ensino —
verbalizacdo inadequada (RABELO, 1996, p. 52).

Compreender o impacto da matematica no desenvolvimento
infantil e como sua introdugao pode favorecer o raciocinio légico, a
criatividade e a resolugéo de problemas ¢é algo fundamental no exercicio
pedagdgico. O aprendizado matematico, quando estimulado desde
cedo, contribui para a construcdo de habilidades que vao além dos
numeros e calculos, influenciando a autonomia, a tomada de decisdes e
a capacidade de lidar com desafios.

Vamos refletir o verdadeiro papel da matematica no
desenvolvimento infantil, analisando como ela pode ser trabalhada
de forma significativa desde os primeiros anos de vida., em busca de
refletir sobre a importancia de proporcionar experiéncias que estimulem
0 pensamento matematico de maneira ludica e contextualizada,
favorecendo o aprendizado de forma prazerosa e eficiente.

Ao explorar a matematica no cotidiano, por meio das brincadeiras,
a crianga aprimora habilidades importantes, como a percepgéo espacial,
a coordenacgao motora e a linguagem. Atividades simples, como empilhar
blocos, contar brinquedos, identificar formas geométricas e seguir
sequéncias logicas, estimulam o cérebro e favorecem a construcao
do conhecimento de forma natural e significativa. E importante
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apresentar as criangas que a matematica esta presente em quase tudo
ao seu redor, desde a estruturacdo de uma casa até a contagem do
tempo para a chegada de seu aniversario. Ao fazer isso, despertamos
nelas o interesse e a curiosidade pelo conhecimento, permitindo que
desenvolvam diferentes maneiras de interpretar e compreender o
mundo.

Esse processo deve ser conduzido respeitando os conteudos
adequados para cada etapa do desenvolvimento infantil, garantindo um
aprendizado significativo e envolvente. Segundo Smole Diniz e Candido:

Uma proposta assim incorpora contextos do mundo real, as
experiéncias e a linguagem natural da crianca no desenvolvimento
das nogbes matematicas, 13 sem, no entanto, esquecer que a
escola deve fazer o aluno ir além do que parece saber, deve tentar
compreender como ele pensa que conhecimentos trazem de sua
experiéncia no mundo e fazer as interferéncias no sentido de levar
cada aluno a ampliar progressivamente suas nogdes matematicas.
(SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000, p.9)

Dessa maneira, o aprendizado matematico na infancia néo
deve se restringir a escolarizagdo formal, mas sim estar presente nas
interacdes diarias, em brincadeiras e em desafios que despertem a
curiosidade e o raciocinio. Segundo Virgulino, 2014:

Na Educacdo Infantil, o trabalho com nogdes matematicas
deve atender, por um lado, as necessidades da prdpria crianca
de construir conhecimentos que indiguem os mais variados
dominios do pensamento e, por outro, precisa corresponder
a uma necessidade social de melhor instrumentaliza-la para
viver, participar e compreender um mundo que exige diferentes
conhecimentos e habilidades (VIRGULINO, 2014, p.78).

O contato precoce com conceitos matematicos fortalece a
autonomia da crianga e sua capacidade de tomar decisdes. Ao resolver
problemas simples, como dividir doces entre amigos ou organizar
objetos por cor e tamanho, os pequenos aprendem a pensar de
forma estruturada e a buscar solucdes para diferentes situagoes.
Esse processo favorece o desenvolvimento da autoconfianca e da
persisténcia diante de desafios, preparando-os para enfrentar novas
aprendizagens de maneira mais segura e eficiente.
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Os professores que atuam na Educagéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental sdo profissionais multifuncionais, ou seja,
responsaveis por conduzir o ensino de diversas areas do conhecimento,
como Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria, Geografia,
entre outras. Nesse contexto, a Matematica se apresenta como um dos
conteudos que esses educadores precisam abordar em suas praticas
pedagogicas. No entanto, muitos deles percebem essa area como
complexa e de dificil compreensédo, por ser composta por um conjunto
de saberes estruturados de forma légica e expressos por meio de uma
linguagem especifica, objetiva e universal, cujo objetivo é garantir
clareza e evitar interpretacdes equivocadas. Para Machado (1989):

[...] ensinar Matematica tem sido, frequentemente, uma tarefa
dificil. As dificuldades intrinsecas, somam-se as decorrentes de
uma visdo distorcida da matéria, estabelecida muitas vezes,
desde os primeiros contatos. Uma dos componentes mais
fundamentais de tal visdo é a concepcdo muito difundida, entre
leigos e especialistas, de que o conhecimento matematico possui
caracteristicas gerais de objetividade, de precisdo, de rigor, de
neutralidade do ponto de vista ideoldgico, que o universalizam
(MACHADO, 1989, p. 9).

Criar um ambiente rico em estimulos, onde a crianga possa
experimentar, testar hipdteses e construir seu préprio conhecimento,
contribui significativamente para seu desenvolvimento integral. Dessa
forma, a matematica deixa de ser vista apenas como uma disciplina
escolar e passa a ser reconhecida como um instrumento poderoso para
a aprendizagem e o crescimento infantil.

Diante das reflexdes apresentadas, é possivel concluir que o
ensino da Matematica no desenvolvimento infantil requer do professor
uma postura ativa, sensivel e comprometida com a aprendizagem
significativa. O educador deve planejar estratégias que valorizem o
ludico, a curiosidade e a vivéncia concreta, utilizando jogos, brincadeiras
e situagdes do cotidiano como recursos didaticos que favoregam a
construgéo do conhecimento.

Mais do que transmitir conteludos, o professor precisa criar
ambientes ricos em experiéncias, que promovam a interagao
entre as criangas, o compartilhamento de ideias e a descoberta de
diferentes formas de pensar. A matematica, quando trabalhada de
maneira intencional e prazerosa, torna-se uma aliada poderosa no
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desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos, contribuindo
para o fortalecimento de suas habilidades e competéncias desde os
primeiros anos de vida. O desafio do educador € justamente esse:
transformar o ensino da matematica em uma experiéncia significativa,
despertando nos pequenos o interesse e o gosto por aprender.
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As Questdes Etnico-Raciais
na Literatura Infantil

Mariana de [Tatima Sclﬂiabcl

A lei 10.639/03 colaborou de forma significativa para questbes
pouco debatidas na educacéo, visto que tornou obrigatério o ensino da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas modalidades de ensino fundamental
e médio, em todas as escolas, publicas e privadas do territorio brasileiro
trazendo a necessidade do tema étnico-racial no curriculo escolar.

Atualmente, percebemos um elevado numero de obras que
abordam a representagdo do negro na literatura infanto-juvenil,
com conteudos que trazem a valorizacédo da tradigao oral africana e
adaptacoes feitas a partir do mito, lendas e contos. Existe também, em
algumas producdes literarias, a valorizagao das identidades étnicas nos
modos de compreensao de ndo somente um padréo estético vigente,
neste caso, o eurocéntrico.

Rever-se o imaginario sobre a questdo estética do negro
e aspectos referentes a cultura que antes eram pautadas numa
construgao histoérica, influenciadas por teorias cientificas que anulavam
qualquer forma de percepcao afirmativa de si e pelo outro. Podemos
citar no mercado editorial a existéncia de aproximadamente de 79
livros que contemplam a questéo étnico-racial na literatura infantil.
Nessas produgdes literarias destacam-se os escritores Rogério Andrade
Barbosa, Joel Rufino dos Santos, Georgina Martins e Heloisa Pietro.

Quando nos referimos ao surgimento da literatura infanto-juvenil
temos como precursor o escritor e contista Monteiro Lobato, uma grande
referéncia nesse campo, onde os seus questionamentos morais, sociais
e culturais aparecem na sua producéo literaria. Segundo Santos, a
produgéo literaria infanto-juvenil de Lobato, objetiva “oferecer as criangas
uma literatura capaz de despertar uma mentalidade questionadora, o
uso de uma linguagem coloquial e inovadora e por fim, a valorizagdo do
ambiente nacional.” (SANTOS, 2011, p.77)

Varios outros autores e obras tém se destacado na abordagem
das questbes étnico-raciais na literatura infantil, tais como Ana Maria
Machado, Ruth Rocha e Roger Mello, e obras como “Menina bonita
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do lago de fita” de Ana Maria Machado, tém contribuido para essa
discusséo.

Busca-se hoje uma representagdo de forma positiva dos
individuos visto que muitas vezes, a literatura infantil tradicional reforca
esteredtipos raciais e culturais, representando certos grupos de maneira
negativa. E importante que autores e editores revisem essas obras e
promovam narrativas que apresentem personagens complexos, com
identidades diversas.

A crianga possui uma enorme capacidade de construir sua
identidade e de reconhecer-se. Para tanto, é preciso analisar o
que ler para essas criangas, visto que na maioria das obras, os
personagens principais sdo apenas os personagens brancos. Quase
sempre a princesa € branca, com cabelos lisos, olhos claros e outras
caracteristicas que tornam o sujeito, dentro desse padréo, considerado
perfeito socialmente. Por isso, é relevante apresentar a crianga
diferentes obras que invertem a situagao da representacdo do negro,
mostrando personagens inteligentes e valorizando a beleza do negro.

A construcao e a efetivacdo de esteredtipos desvalorizam a
imagem e a beleza do negro, principalmente quando o sujeito ainda
€ crianga. A infancia € um periodo crucial para o desenvolvimento da
identidade. As criangas precisam se sentir representadas e valorizadas
em suas particularidades étnico-raciais. Ao trabalhar essas questdes
desde cedo, contribui-se para que cada crianga construa uma
autoimagem positiva e fortalega seu senso de pertencimento.

Essas obras tém ganhado cada vez mais espago nas editoras,
com textos literarios que auxiliam na construcdo de uma identidade
étnica das criangas. Contudo, a literatura africana e afro-brasileira
deve ser incluida e valorizada nas instituigdes escolares, juntamente
com outros grupos raciais, étnicos e culturais de modo que as
criangas possam tratar das questdes raciais por meio de reflexdes e
contextualizando situagdes diversas.

O escritor sendo ele participe da sociedade e da histéria do seu
tempo, desempenha um papel de mediador entre o contexto em que
esta inserido e a sua obra.

Nessa perspectiva, a literatura é indispensavel para fomentar
reflexdes sobre conceitos, condigdes sociais e esteredtipos de uma
determinada época.
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Quando se trata de questdes étnico-raciais, a literatura infantil
tem o potencial de promover a diversidade, a inclusdo e a compreensao
intercultural desde cedo. E importante que essa literatura seja abordada
de forma cuidadosa e critica para evitar a perpetuacéo de estereétipos
e preconceitos.

Historias que apresentam realidades diferentes da vivida pela
crianga leitora sdo essenciais para a formagdo da empatia. Ao se
colocar no lugar do outro, a crianga pode desenvolver uma maior
compreensao e respeito pelas diferencas. Os pais e os educadores
desempenham um papel crucial na mediacao da leitura de livros infantis
que tratam de questdes étnico-raciais. E importante que eles selecionem
cuidadosamente as obras e incentivem discussbes sobre os temas
abordados, ajudando as criangas a refletirem sobre as questdes de raca
e etnia de forma critica e construtiva.

Promover a literatura infantil que aborda questées étnico-raciais
de forma positiva e critica € um passo importante para a constru¢ao de
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todas as criangas se sintam
valorizadas e respeitadas.
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Porque a Oralidade e a Escrita
Fazem Parte do Processo Educacional

Magse Cristina (Gava Monzani Sabatini

A relacédo entre oralidade e escrita € um tema que tem sido
amplamente discutido na area da linguistica e da educagdo. Embora a
escrita seja valorizada como a modalidade mais formal da linguagem,
a oralidade desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
da linguagem e do pensamento. Vamos analisar como esse processo
ocorre e como pode ser utilizada como ponto de partida para o ensino
da escrita, buscando superar a dicotomia entre essas duas modalidades
e promover um ensino de lingua mais integrado e significativo.

A oralidade é o primeiro contato com a linguagem e a base
para a comunicagao interpessoal enquanto a escrita emerge como um
instrumento de registro, reflexao e expansao do pensamento. Apesar
disso, no ambiente escolar, ha uma tendéncia histérica de valorizar a
escrita como principal forma de avaliagdo e aprendizagem, relegando
a oralidade para um papel secundéario. Esse desequilibrio gera
questionamentos sobre como o desenvolvimento da oralidade pode
ser efetivamente integrado as praticas pedagogicas, especialmente no
que diz respeito a sua contribuicdo para a formagdo de competéncias
escritas mais soélidas. Segundo Koch e Elias (2019, p. 27), “A oralidade
e a escrita sdo duas modalidades da lingua que se complementam e
se influenciam mutuamente”. Essa afirmacdo nos convida a refletir
sobre a importancia de reconhecer a oralidade nao apenas como uma
habilidade independente, mas também como um alicerce fundamental
para o desenvolvimento da escrita. Ao explorarmos as conexdes entre
oralidade e escrita, podemos enriquecer as praticas pedagdgicas
e promover uma formacdo mais completa e significativa para os
alunos. Considerando que muitos alunos apresentam dificuldades
na transposi¢cao de ideias da linguagem oral para a escrita, surge a
necessidade de investigar em que medida as experiéncias orais podem
servir como alicerce para a produgao textual, ampliando o dominio
linguistico e fortalecendo a expressdo escrita. E importante que o
professor em sala de aula saiba investigar como as experiéncias orais
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dos alunos influenciam no desenvolvimento das suas competéncias
escritas e refletir sobre a importancia de equilibrar o ensino dessas duas
modalidades de linguagem no contexto escolar em busca de contribuir
para uma formacéao de alunos mais preparada para enfrentar os desafios
comunicativos do mundo contemporaneo, promovendo um ensino mais
inclusivo e contextualizado.

A oralidade, sendo a primeira forma de comunicagao desenvolvida
pelos individuos, estabelece bases cognitivas e linguisticas que podem
impactar diretamente a aquisicao e o aprimoramento da escrita. Dessa
forma, ao considerar essa interdependéncia, o ensino pode se tornar
mais eficiente, pois transferir em contato com os conhecimentos prévios
dos alunos e suas praticas sociais de linguagem.

Em um mundo cada vez mais sonoro e digitalizado, a capacidade
de articular bem as ideias tanto oralmente quanto por escrito € uma
competéncia necessaria. Quando o ensino valoriza apenas uma dessas
dimensdes, ele pode acabar criando lacunas no desenvolvimento
linguistico dos alunos, dificultando sua adaptagao as diversas discussodes
comunicativas da sociedade contemporanea. Um ensino equilibrado
entre oralidade e escrita contribui para um aprendizado mais inclusivo
e contextualizado. Muitas vezes, estudantes com dificuldades na escrita
podem ter um bom desempenho na oralidade, e essa habilidade pode
ser utilizada como um ponto de partida para fortalecer sua producao
escrita. Dessa forma, estratégias pedagodgicas que integram ambas as
modalidades, como debates, apresentacdes orais, escrita colaborativa
e producao de textos a partir de relatos orais, podem ser eficazes na
promogdo de um aprendizado mais significativo e acessivel a todos.
Parte inferior do formulario

No Ensino Fundamental |, a BNCC preconiza o desenvolvimento
integrado da linguagem oral e escrita, mas a pratica pedagdgica ainda
enfrenta desafios para colocar essa proposta em pratica. Autores como
Vygotsky, Bakhtin, Ferreiro e Teberosky enfatizam a importéncia da
oralidade como base para o desenvolvimento da escrita.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia
de desenvolver nos alunos habilidades de comunicagao oral e escrita
de forma integrada. No entanto, a pratica pedagogica ainda enfrenta
desafios para colocar essa proposta em pratica.

Uma proposta pratica apresentada por Schneuwly e Dolz (2004)
€ o trabalho com géneros discursivos, que permite oralidade articular e

30|



Porque a Oralidade e a Escrita Fazem Parte do Processo Educacional

escrita em atividades como a producgéo de relatos orais e sua posterior
transcricdo e analise. Esse método favorece a compreensido das
diferencas e semelhancas entre as modalidades, proporcionando aos
alunos uma visdo mais ampla da linguagem como um todo.

Na pratica, temos diversas estratégias pedagdgicas que conectam
o discurso oral a produgao escrita como por exemplo a contagao e
relato de histoérias, onde os alunos podem ouvir uma histéria contada
pelo professor e, em seguida, reconta-la oralmente com suas préprias
palavras. Depois, eles podem ser incentivados a registrar a histéria por
escrito, primeiro de forma livre e, posteriormente, com orientagdes para
aprimorar a organizacgao textual. Essa abordagem ajuda a desenvolver
uma estrutura narrativa e ampliar o repertorio linguistico. A produgéo
de textos a partir de relatos orais onde os alunos podem compartilhar
oralmente experiéncias pessoais, como um passeio ou uma lembrancga
especial € uma atividade rica, no qual o professor pode registrar
palavras-chave no quadro para auxiliar a organizacéo das ideias e em
seguida, os alunos transformam esse relato oral em um texto escrito,
revisando e organizando melhor a narrativa.

Realizar debates e rodas de conversa seguidas de producao
escrita, discutindo um tema em grupo, € uma forma de dar a oportunidade
aos alunos de organizar seus pensamentos, ouvir diferentes opinides
e reflexdes sobre o assunto. Depois do debate, eles podem escrever
um texto argumentativo, utilizando as ideias debatidas para estruturar
melhor seus argumentos. O ditado interativo e escrito compartilhado
onde os alunos podem narrar frases ou pequenos textos que o professor
escreve no quadro, estimulando a percepcao da passagem da fala
para a escrita é outra forma de explorar a oralidade com os alunos. Em
atividades de escrita compartilhada, o professor pode registrar as ideias
que os alunos falam, mostrando como transformar uma estrutura oral
em uma escrita coesa.

Os alunos podem ainda criar pequenas pecas teatrais ou
didlogos, apresentando-os oralmente antes de registra-los por escrito
na forma de roteiro ou narrativa, pois esta atividade reforgara a relagéao
entre o discurso falado e a sua organizagao textual, ou também explorar
a gravacgao e transcricao, onde o professor devera pedir aos alunos que
gravem um audio contando uma histéria ou explicando algo. Depois,
eles transcreveram o que disseram e ajustaram a linguagem para a
norma escrita, aprendendo a diferenciar os registros orais e escritos.
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Essas estratégias tornam o processo de escrita mais acessivel
e significativo, pois partem de um conhecimento ja consolidado pelos
alunos: a oralidade. Além disso, ajuda a reduzir o medo da escrita,
tornando-a um processo mais natural e prazeroso.
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A importancia do Desenho na Infancia:
Expressao, Imaginacao e Desenvolvimento

Kita Marilia Gobetti Goline”i

O desenho sempre fez parte da histéria das civilizagdes.
Comecgando com os desenhos nas cavernas e rochas, as pinturas
rupestres expressavam as vivéncias e o cotidiano vivido pelos homens
primitivos, passando pelos desenhos nos templos sagrados dos
povos antigos, os desenhos de rotas de terras e mapas das grandes
navegacodes, os retratos de familias, os desenhos e pinturas artisticas,
chegando até os desenhos digitais de hoje em dia.

Desenhar é uma das primeiras formas de expressao na infancia.
Desde muito pequenas as criangas costumam se interessar pelos
riscadores, transformando essa atividade em uma divertida brincadeira.
O desenho livre, atividade muito corriqueira na rotina da Educacéao
Infantil € uma forma da crianga representar o mundo a sua volta, a
partir de elementos de sua vida e de elementos inventados através da
imaginacéo.

Para Monteiro (2013) o desenho € uma linguagem, assim como
a fala, pois nele a crianga expressa aquilo que queria falar. Segundo a
mesma autora (2013, p. 69)

Os desenhos sdo imagens produzidas pelas criancas que carregam
artefatos e cédigos culturais e sociais. E na relagdo entre a
producdo, a representacdo e a imagem que acontecera o processo
de significagdo da mesma. Como destacam os tedricos da
sociologia da infancia, as criancas ndo sdo passivas. Ao contrario,
em suas acgoes cotidianas, ressignificam as informagdes que
recebem do repertdrio cultural dos adultos.

Antes mesmo da crianga conseguir se expressar através da
oralidade e da escrita, ela ja realiza desenhos, mesmo que sejam
garatujas, tragados abstratos e rabiscos desordenados. Na medida em
que ela vai crescendo, seu desenho vai se transformando e alcangando
novos formatos, de acordo com o seu estagio de desenvolvimento.
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O desenho constitui para a criangca uma atividade total,
englobando o conjunto de suas potencialidades e de suas
necessidades. Ao desenhar, a crianga expressa a maneira pela
qual se sente existir. O desenvolvimento do potencial criativo na
crianga, seja qual for o tipo de atividade em que ela se expresse,
€ essencial ao seu ciclo inato de crescimento. Similarmente, as
condicGes para o seu pleno crescimento (emocional, psiquico,
fisico, cognitivo) ndo podem ser estaticas (DERDYK, 1994, p. 52).

Ainda de acordo com Derdyk (1994) o desenho infantil ndo se
configura como uma coépia ou uma reprodu¢cao mecanica de algo que
ja existe, mas sim uma interpretacédo e uma construcdo que mobiliza
processos criativos na criangca. Em relagao ao fazer artistico infantil, de
acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
— RCNEI (1998)

As criangas tém suas proprias impressoes, ideias e interpretacdes
sobre a producdo de arte e o fazer artistico. Tais construges sao
elaboradas a partir de suas experiéncias ao longo da vida, que
envolvem a relacao com a producdo de arte, com o mundo dos
objetos e com seu préprio fazer. As criangas exploram, sentem,
agem, refletem e elaboram sentidos de suas experiéncias. A partir
dai constroem significacdes sobre como se faz, o que &, para que
serve e sobre outros conhecimentos a respeito da arte (RCNEI,
1998, p. 89).

Na fase das garatujas, as criangcas fazem movimentos
psicomotores com os riscadores, em uma tentativa de significagcdo. Essa
atividade, além do seu aspecto ludico, € uma tentativa da crianga de
se comunicar e expressar desejos, sentimentos e emogdes, promove
o aprimoramento da coordenagdo motora fina e é essencial para o
desenvolvimento cognitivo.

Com o passar do tempo e com os devidos estimulos, a garatuja
“vai se modificando, conquistando novos movimentos, que de
longitudinais véao se arredondando, tornando-se circulares, enovelando-
se, espiralando-se”. (MOREIRA, 1984, p. 30).

E muito importante que o professor de Educagéo Infantil tenha
consciéncia da importancia das garatujas no desenvolvimento infantil e
estimule as criangas pequenas a desenharem, apresentando diferentes
superficies e riscadores, promovendo o interesse nas criangas na
atividade.
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A garatuja ndo é simplesmente uma atividade sensério-motora,
descomprometida e ininteligivel. Atras desta aparente “inutilidade”
contida no ato de rabiscar estdo latentes segredos existenciais,
confidéncias emotivas, necessidades de comunicagdo. Existem
pesquisas a respeito dos tipos possiveis de garatujas ja realizados
por milhares de criangas, imprimindo uma qualidade cientifica e
normativa a nossa conduta ao olharmos estes infindaveis tragos
caoticos no papel (DERDYK, 1994, p. 52).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) coloca os desenhos
como experiéncias que “contribuem para que, desde muito pequenas,
as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si
mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.” (BRASIL, 2017, p.41).

Nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento voltados
para bebés de zero a 1 ano e 6 meses ja constam as habilidades
“Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos
riscantes e tintas” e “Conhecer e manipular diferentes instrumentos e
suportes de escrita”. Para criangas de 1 ndo e 7 meses até 3 anos e
11 meses, constam os objetivos “Desenvolver progressivamente as
habilidades manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros” e “Manusear diferentes instrumentos e suportes
de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos”. Ja para
as criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses, a BNCC estabelece as
habilidades “Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando produ¢des bidimensionais e
tridimensionais” e “Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas de expressao”.

A medida que a crianga vai crescendo, seus desenhos vao
se complexificando, ganhando formas, se aproximando mais da
representacdo da realidade. E muito importante que a escola apresente
diferentes imagens, obras de arte como pinturas de diferentes estilos,
fotografias, colagens, entre outras, para que as criangas enriquegam
seus repertorios imagéticos.

Muitas vezes, na medida em que a crianga cresce e comega
0 processo de alfabetizagdo, o desenho vai se tornando mais raro,
acontecendo somente nas sobras de tempo, 0 que é um grave
problema, pois ele é extremamente importante no processo de ensino e
aprendizagem, e na construgédo do pensamento visual.
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Concluimos, com base nos estudos acima citados e nos
documentos normativos, que reconhecer o desenho como uma
linguagem e oferecer estimulos adequados para cada etapa do
desenvolvimento é essencial para desenvolver a criatividade, a
expresséo, a coordenagado motora fina, o senso estético, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento integral das criangas.

Além disso, reforcamos sobre a importéncia de oferecer
momentos de desenhos livres e dirigidos para as criangas no Ensino
Fundamental, pois essa atividade, além de ser uma importante forma de
expressao, pode colaborar com a aprendizagem da escrita, enriquecer
o repertorio visual, contribuindo com todas as areas do conhecimento,
inclusive em relagdo ao desenvolvimento socioemocional, pois as
criancas aprendem a expressarem suas emocdes, sentimentos e
experiéncias por meio da linguagem grafica.
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O Papel Social da Escola e sua
Influéncia na Alimentagao Infantil

Renata AParCCida Macedo [Terreira

A alimentagao desempenha um papel crucial no desenvolvimento
saudavel do ser humano, especialmente na infancia. O desequilibrio
nutricional — seja por deficiéncia ou excesso de nutrientes — pode
comprometer significativamente a saude, ocasionando problemas como
desnutricdo, obesidade e outras doengas associadas. Esses fatores
influenciam diretamente o desempenho escolar, uma vez que a ma
alimentagcao esta relacionada a falta de disposigao, baixo rendimento
e dificuldade de aprendizagem. De acordo com Oliveira, Cavalcanti e
Assis (2012), criangas, jovens e adultos necessitam de uma alimentagéo
adequada e em quantidade suficiente para realizar suas atividades
escolares de forma satisfatéria, o que impacta positivamente na
motivacdo para aprender. Nesse contexto, a Educagao Infantil surge
como um ambiente propicio para promover vivéncias que vao além
do ensino formal, contemplando o desenvolvimento integral da crianca
em suas dimensodes cognitivas, emocionais, sociais e culturais. Dentre
esses aspectos, a construcdo da identidade merece destaque, pois
reconhecendo-se como sujeitos singulares, com emogdes, preferéncias
e histérias proprias, as criangas fortalecem sua autoestima e se
preparam para interagdes sociais mais conscientes e significativas.

A primeira inféncia, periodo que vai desde o nascimento até os
seis anos de idade, é considerada uma das fases mais importantes
do desenvolvimento humano porque envolve tanto o desenvolvimento
fisico, cognitivo como emocional e social da crianga. Nesse periodo,
a alimentacao exerce um papel fundamental, pois é responsavel por
fornecer os nutrientes necessarios por exemplo para o cérebro em
formacao que tera impacto direto no aprendizado da crianga bem como
para o crescimento saudavel e a formacao de habitos alimentares que
podem perdurar por toda a vida. E muito importante lembrar que nos
primeiros anos, 0 corpo e o cérebro da crianga se desenvolvem em um
ritmo mais acelerado. Considerados nutrientes essenciais, vitaminas tais
como A, B, C, D, ferro, zinco, calcio, os acidos graxos d6mega-3 além de
proteinas entre outros precisam fazer parte da alimentagéo para criagao
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e o fortalecimento dos ossos, musculos e do sistema imunoldgico, além
de estarem diretamente relacionados a fungdo cognitiva, memdria e
aprendizado. Uma crianga que apresente deficiéncia nutricional nessa
fase pode ter problemas como desnutricdo, atraso no crescimento, e
ainda desenvolver dificuldades escolares futuras no que diz respeito ao
aprendizado sem falar no aumento do risco de doengas crénicas como
obesidade, diabetes e hipertensao.

Diante do desafio de se ter uma alimentagdo saudavel,
observamos questdes que merecem atengdo, como por exemplo, a
necessidade de diversidade dos alimentos como, frutas, verduras,
legumes, gréos integrais e proteinas de qualidade, que certamente
contribui para a formagdo de um paladar mais equilibrado e uma
relagédo positiva com os alimentos. Nesta questdo é importante que os
adultos ao redor da crianga, especialmente os pais e cuidadores sejam
exemplos de bons habitos alimentares evitando o consumo excessivo
de ultraprocessados, agucar e sal, que podem comprometer a saude
da crianga e influenciar negativamente suas escolhas futuras. Segundo
Motta e Teixeira, 2012, p. 366:

As questdes alimentares devem ser tratadas a partir de suas
multiplas dimensdes e assumimos a escola como um espago estratégico
nao so para fomentar as discussdes necessarias a prevencao e ao controle
de doengas geradas na infancia (diabetes, hipertensao, obesidade), como
também para contribuir no atendimento critico das implicagdes das culturas
de consumo alimentar para a relagdo homem-ambiente.

Neste contexto a escola precisa se atentar em oferecer alimentos
e refeigbes nutritivas que incluam frutas, verduras e legumes, pouca
gordura e uso equilibrado de sal e agucar, o que influencia diretamente
para habitos saudaveis. E importante que professores e educadores
envolvam as criangas em projetos, ainda que ludicos, que mostrem a
importancia de escolher alimentos adequados e que deem a crianga a
oportunidade de conhecer variedades de frutas, verduras e legumes e
que podem se adequar ao paladar de cada um. E junto da alimentacéo
saudavel, manter-se hidratado faz parte de um processo para um
crescimento forte. Um exemplo de atividade ludica é a leitura de
obras que envolvam o tema e exploragédo de atividades explorando os
conteudos da histéria como O livro O Sanduiche da Maricota, de Avelino
Guedes. Maricota é uma galinha que prepara seu sanduiche com seus
alimentos preferidos, porém antes de comecgar a comer varios de seus
amigos chegam e cada um dé& uma sugestdo de como ficaria melhor o
sanduiche. Uma histéria cheia de rimas e ilustragdes que fardo a crianca
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usar sua imaginagao de até estimular a experimentar novos sabores. A
historia é divertida e educativa, explorando a criatividade e o trabalho
em equipe. Atividades com esta, de contagao de historias, também é
incentivada pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular) dentro do
Campo de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginagao.

A alimentagdo adequada na primeira infancia é tanto uma questao
de nutricdo como de investimento no futuro. Uma dieta equilibrada
nessa fase promove saude, bem-estar e melhores oportunidades de
desenvolvimento. Promover a alimentagao saudavel na Educagao
Infantil € uma acao essencial para a formacéo de habitos saudaveis que
impactam toda a vida ajudam do desenvolvimento integral da crianga.
De acordo com a BNCC (2017), é fundamental que a crianga “demonstre
atitudes de cuidado com o préprio bem-estar e com o do outro”, o
que inclui aprender e reconhecer a importancia de uma alimentacao
equilibrada no cotidiano. Por meio de atividades interativas, contagcéo de
histdrias, oficinas culinarias e ainda conversas francas com as familias,
a alimentacéo pode ser trabalhada de forma transversal, contribuindo
para uma educagdo mais completa e significativa. Assim, ao investir
na formacgcao de habitos alimentares saudaveis ainda na infancia,
promovemos nao apenas saude, mas também cidadania e qualidade de
vida. A escola tem um papel fundamental nesse processo, oferecendo
experiéncias significativas que incentivem escolhas conscientes e
equilibradas desde os primeiros anos. Ao abordar o tema de forma
ludica, interdisciplinar e afetiva, respeitando o contexto das criancgas,
respeitando seus gostos e ndo impondo nada que a crianga ndo queira
na questdo alimentar e sim dando para ela a oportunidade de livre
vontade de poder conhecer seus gostos e assim contribuir ndo apenas
para a saude fisica, mas também para o desenvolvimento integral e para
a construgcado de uma cultura alimentar mais responsavel e sustentavel.
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A Conexao Perdida: A Importancia de
Reconectar as Criang¢as a Natureza

Andréa Cristina | ombardo

Atualmente temos vivenciado uma crescente desconexao das
criangas com a natureza, reflexo de motivos diversos, como a crescente
urbanizagao das cidades, a inseguranga nos espagos publicos, a falta
de tempo de qualidade das familias, o enclausuramento das criangas
nos ambientes escolares e domésticos e a preferéncia por eletrénicos.

O Artigo 225, § 1°, IV da Constituicao Brasileira, expressa que
“todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a qualidade de vida sadia, impondo-se
ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragdes”. ABNCC — Base Nacional Comum
Curricular destaca um trecho do Caderno de Educagao em Direitos
Humanos, que afirma que a “educacao deve afirmar valores e estimular
acdes que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao
da natureza” (BRASIL, 2013).

A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) recomenda que
desencoraje, evite e até proibe a exposi¢cdo de criangas menores
de dois anos as telas, e que se limite o tempo de tela ao maximo de
uma hora por dia, sempre com supervisao de um adulto, para criangas
entre dois e cinco anos. Para a SBP, o uso indiscriminado de telas
pelas criangas pode afetar a saude fisica e mental delas em diversos
aspectos, desencadeando dificuldades de socializagédo, dependéncia,
irritabilidade, ansiedade, depressédo, transtornos do sono e de
alimentacao, sedentarismo, transtornos de imagens, comportamentos
autodestrutivos, problemas visuais, posturais e auditivos, entre outros.

Em outro documento da SBP, o Manual de Orientagdo sobre
os Beneficios da Natureza no Desenvolvimento de Criangas e
Adolescentes, a organizagéao reflete sobre o distanciamento da natureza,
a reducao de areas naturais, a poluicdo, o0 aumento dos carros nas vias,
a falta de seguranga e de espacos publicos ao ar livre de qualidade
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como alguns dos efeitos da urbanizagdo que distanciam as criancas, os
jovens e os adultos da natureza.

E importante situar essa problematica dentro de um recorte de
racial e social, ja que os impactos desse confinamento sédo mais graves
nos bairros de alta vulnerabilidade social. Enquanto muitas criancas
possuem uma maior liberdade e contato com parques arborizados
e seguros dentro de condominios fechados, outras que vivem em
bairros super habitados sofrem com a inseguranga publica e com o
sucateamento dos espacgos publicos.

As pesquisas corroboram o que pode ser afirmado por simples
observacdo: nos ultimos 50 anos, mudancas sociais e econdmicas
em nosso pais vém restringindo o acesso das pessoas - adultos,
jovens e criangas - aos espagos urbanos. A rua, outrora lugar de
socializacdo e lazer, tornou-se via de circulagao de veiculos e lugar
de perigo, sobretudo para as criangas e adolescentes. (SBP, 2019,

p.3)

Além desses fatores, a dindmica das familias esta cada vez mais
corrida, o que limita significativamente o tempo de qualidade dedicado
a atividades de lazer em que a crianga possa correr e brincar ao ar livre
sob a supervisdo dos adultos. A SBP traz um dado alarmante sobre a
cidade de S&o Paulo que evidencia esse movimento:

(...) a cidade de Sao Paulo, por exemplo, dispde de 2,6 m2 de
area verde por habitante, enquanto a Organizacdo das NagGes
Unidas (ONU) recomenda 12 m2 de area verde por habitante.
(SBP, 2019 p.2)

Diante desse cenario de falta de tempo e de distanciamento das
criangas e jovens da natureza, se revela um fendmeno preocupante
que citamos anteriormente, a que o SBP chama de intoxicacgao digital.
As criangas e adolescentes passam boa parte do tempo submetidas
as telas, expostas a conteudos e publicidades inadequadas para a
maturagcdo que se encontram e sofrendo impactos relevantes em sua
saude mental e fisica.

E urgente que se reflita, principalmente no ambito educacional,
sobre a importancia do papel da escola nesse fenémeno, afinal tendo
reconhecido o problema, & preciso criar agdes e intervengdes praticas
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que permitam que as criangas estabelegam conexdes reais e profundas
com a natureza, pelo menos no tempo em que permanecem na escola.

Brincar na areia, subir em arvores, construir cabanas e encontrar
os amigos ao ar livre sdo experiéncias importantes que permitem
estabelecer conexdes positivas com a vida e com o outro.
Portanto, se esses momentos nao tiverem lugar na escola ou em
outros territorios educativos, talvez ndo acontecam na vida de
muitas criancgas e adolescentes que hoje passam a maior parte do
seu tempo em instituicOes escolares. (SBP, 2019, p.3)

Existem diversas pesquisas que fazem esse paralelo entre o
brincar na natureza com o desenvolvimento integral das criangas e os
impactos negativos dessa privagao. Um conceito que tem se popularizado
é o conceito de Transtorno do Déficit de Natureza, cunhado pelo
jornalista Richard Louv. O nome, apesar de parecer, ndao diz respeito a
um transtorno ou diagndstico médico, mas levanta uma reflexdo sobre a
gravidade do problema e as possibilidades de remedia-lo.

O autor traz em sua obra uma profunda discussao a respeito do
tema, e levanta um outro aspecto que também é muito importante, a
saude e as condigbes do nosso planeta. Quando criamos seres humanos
que ndo se relacionam corporal e afetivamente com a natureza, nao
produzimos neles a empatia e o cuidado com o meio ambiente. Com
uma escrita bela e poética, Louv nos leva a refletir sobre a poténcia da
natureza na vida de uma crianga.

Ao contrario da televisao, a natureza ndo rouba o tempo; ele o
amplifica. A natureza oferece cura para uma crianga que vive em
uma familia ou vizinhanga destrutiva. Serve como uma lousa em
branco na qual a crianga desenha e reinterpreta as fantasias da
cultura. A natureza inspira a criatividade na crianca ao exigir a
visualizagdo e o pleno uso dos sentidos. Se tiver uma chance,
uma crianga vai trazer a confusao do mundo para a floresta,
lava-la no riacho, revira-la para ver o que vive do lado invisivel
dessa confusdo. A natureza também pode assustar uma crianga, e
esse susto serve a um propdsito. Na natureza, a crianca encontra
liberdade, fantasia e privacidade: um lugar distante do mundo
adulto, uma paz separada. (LOUV, 2016, p.22)

No final do livro, Richard Louv elenca cem agdes que estdo ao
nosso alcance e que podem ser realizadas por educadores, profissionais

42



A Conexéo Perdida: A Importancia de Reconectar as Criangas a Natureza

da saude, pais, avos e outros responsaveis pelas criangas e que
podem nao solucionar o problema, mas favorecem a experimentagcao
na natureza. Dentre essas agoes, estao coisas simples como observar
as nuvens, pisar em pogas, fazer uma caminhada, colecionar miudezas
como pedrinhas, fotografar a natureza, adotar uma arvore, ler ao ar livre,
entre varias outras possibilidades que podem e devem ser oferecidas as
criangas.

Diante do exposto, concluimos eu a desconexao com a natureza
€ um problema urgente, que impacta o desenvolvimento das criangas,
a saude fisica e mental e o vinculo afetivo com o meio ambiente. A
escola, como um espaco privilegiado de aprendizado, deve priorizar
essa reconexao das criangas com a natureza, promovendo acdes
sustentaveis e experiéncias simples como brincadeiras ao ar livre,
plantio em hortas e jardins, exploragdo do ambiente, promovendo
consciéncia ambiental e qualidade de vida, além de formar pessoas
comprometidas com a preservagao do nosso planeta.
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A Musica na Educacgao Infantil:
Vivéncias e Aprendizagens para o
Desenvolvimento Infantil

Anna lsaura Fcrreira Fec}roso

Na vida da maior parte das pessoas a musica sempre esteve
presente. Nas animacdes que assistimos durante a infancia, nas mais
importantes festas de familias, como celebragdes de casamento e
aniversarios, nas celebragdes religiosas e sobretudo no nosso cotidiano.
Escutamos musica para cozinhar, para relaxar, para dangar, quando
estamos tristes ou felizes, a musica embala diversos momentos da
maioria das pessoas.

Muitas cantigas e cang¢des populares sédo transmitidas de geracao
em geracgao, tornando-se parte da cultura e do folclore de um povo,
refletindo valores, tradi¢gdes, crencgas e histérias. Essas cangbes sao
geralmente curtas, simples, de facil memorizagédo e acompanhadas de
rimas. Quem n&o conhece Boi da Cara Preta, Se essa rua fosse minha
ou Se eu fosse um peixinho? Esses sao so6 alguns exemplos de cantigas
folcléricas muito comuns que foram sendo transmitidas por geragoes.

Na escola nao seria diferente, a musica também esta presente
nos momentos extraordinarios, como formaturas, apresentac¢des de fim
de ano, apresentagdes de datas comemorativas como Dia das Mées e
Dia dos Pais, e esta presente no dia a dia, cantamos antes de ir para
o lanche, cantamos antes da contagcao de historias, cantamos para a
crianga relaxar e dormir, e outro habito muito comum, principalmente nas
escolas de Educagéo Infantil, sdo as rodas e brincadeiras cantadas.

O carater ludico da musica lhe é inerente, as criancas
historicamente, sempre se aproximam da musica. Da cancdo
de ninar e do chocalho ao primeiro CD pedido de presente, a
vida da crianga, em diferentes contextos sociais € marcada pela
convivéncia com esta linguagem artistica, talvez a mais presente
na vida delas. (10GUEIRA, 2000, p. 01 apud: OLIVEIRA, 2001,
p.69.)

44|



A Musica na Educacéo Infantil: Vivéncias e Aprendizagens para o Desenvolvimento Infantil

A Lei n° 11.769/2008, sancionada no dia 19 de agosto de 2008
pelo presidente Lula alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) para tornar obrigatorio o ensino de musica na educagao basica,
mas nao exclusivo do componente curricular das Artes. Essa lei, no
entanto, deixa brechas para que os municipios decidam de que forma
irdo cumprir o estabelecido.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC apresenta como
eixos estruturantes do trabalho na Educacéo Infantil as brincadeiras e
interacdes, e organiza o curriculo em cinco campos de experiéncias. O
documento cita a musica em dois campos: Corpos, gestos e movimentos
e Tragos, sons, cores e formas. No primeiro a musica € contemplada
a partir das sensacgbes que exercem sobre o corpo e dos movimentos,
gestos e olhares que ela potencializa, e o segundo diz respeito a autoria
e a expressao artistica, no sentido de produgao de sons, cangdes,
dangas e senso estético.

Nas turmas de bebés e criangas muito pequenas, que corresponde
a primeira etapa da educacéao basica e que atendem criangas de 0 a
3 anos de idade as vivéncias musicais quase sempre sdo propostas
pelas pedagogas que acompanham as criangas. De acordo com BRITO
(2002) desde a fase intrauterina os bebés ja convivem com diferentes
sons provocados pelo corpo da mée, incluindo a voz materna, que se
torna uma referéncia afetiva para eles. Ao nasceram, na maioria das
vezes ja passam a vivenciar diversas experiéncias musicais, € comum
que a mae cante para o bebé dormir, no momento de amamentar, além
dos momentos de festas, celebragdes religiosas, sons da televiséao,
todas essas experiencias acontecem antes mesmo da crianga adentrar
a escola.

Vivenciar misica com bebés significa, pois, possibilitar, de forma
lidica, o seu contato com a musica por meio do canto, da danca,
tocando instrumentos e até mesmo ouvindo-a. Estas vivéncias
proporcionam ao bebé momentos de intensas exploracoes,
percepcles e experimentacoes individuais e coletivas, necessarias
ao seu desenvolvimento. (SOARES, 2008, p. 85)

Nas rodas cantadas citadas anteriormente, a professora se
senta em circulo com as criangas e juntas, cantam diversas musicas do
universo infantil. Elas podem utilizar recursos variados como fichinhas
com imagens, ou deixar que cada crianga escolha uma musica, realizar
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sorteio, entre outras estratégias que servem para tornar o momento
mais ludico e prazeroso.

Além das rodas cantadas, existem diversas brincadeiras
musicadas que sao bastante utilizadas na primeira etapa da Educacgao
Basica, como cirandas, batata-quente, danca das cadeiras, corre-cutia
etc.

A crianga € um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois
assim se relaciona com o mundo que descobre a cada dia.
Fazendo musica, ela metaforicamente “transforma-se em som”
num permanente exercicio: receptiva e curiosa, a crianga pesquisa
materiais sonoros, “descobre instrumentos” inventa e imita
motivos melddicos e ritmicos e ouve com prazer a musica de
todos os povos. (SANTOS, 2005, p. 187)

Essas atividades que ja fazem parte do cotidiano da maioria
das criangas nas escolas de Educacéao Infantil ndo possuem como
objetivo principal as habilidades trabalhadas na Educa¢dao Musical,
porém elas estdo presentes e sendo trabalhadas, mesmo que sem a
intencionalidade pedagdgica direcionada para tal.

Para além dessas vivéncias, existem as atividades que séo
realizadas intencionalmente, com objetivos variados, mas que remetem
a Educacao Musical, como criagao de instrumentos musicais com
materiais diversos, passeio em busca dos sons do ambiente e produgao
de sons com o proprio corpo.

Todas essas vivencias com musica promovem um aprendizagens
significativas por meio de um ambiente ludico e acolhedor e contribuem
significativamente para o desenvolvimento infantil, nos aspectos
cognitivo, motor, emocional, social, cultural e linguistico. A musica
estimula habilidades cognitivas importantes como a memoria, a
criatividade, a concentracdo e a imaginagdo, contribuem para o
desenvolvimento da linguagem e enriquecimento do vocabulario,
desenvolvem socializagao, afetividade e sensibilidade, além de aspectos
sensoriais como percepgao sonora € motores por meio da danga, como
a coordenacdo motora ampla e a consciéncia corporal.

Além de tudo isso, é possivel trabalhar diferentes culturas por
meio de ritmos, dancas e cangbes de diferentes regides do pais e até
de diversos lugares do mundo. Nas festas juninas, por exemplo, é
possivel explorar ritmos de todas as regides brasileiras, do Norte ao
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Sul do pais. Para além das datas comemorativas, apresentar musicas
de diferentes paises para as criangas possibilita que elas conhegam
diferentes manifestagdes culturais e aprendam a valorizar e respeitar as
diferengas. A prépria rigueza musical brasileira vem de fortes influéncias
da musica africana, amerindia, europeia, entre outras.

Além das atividades e vivéncias ja citadas, €& importante
possibilitar momentos de fruicdo, em que a crianga aprecie a musica,
sem intencionalidade pedagodgica, que aprenda a desfrutar do momento
e vivenciar sensorial e emocionalmente o contato com essa criagao
artistica.

Todas essas experiéncias podem ser oportunizadas pelas
professoras de bebés e criangas pequenas, na Educagao Infantil dentro
e fora da sala de aula e sdo essenciais para o desenvolvimento integral
dos pequenos, pois além aprimorarem suas habilidades cognitivas,
motoras, emocionais, sociais e linguisticas, também permite que
vivenciem diferentes culturas.
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O Papel das Brincadeiras na Construgao da
Identidade Infantil Na Educacao Infantil

Fabiola da Silva

Mais do que um simples passatempo, o ato de brincar € uma
linguagem por meio da qual a crianga recria a realidade, elabora suas
vivéncias e expressa sentimentos e ideias. Na Educagéo Infantil, a
brincadeira ocupa papel central no cotidiano das criangas. Ela é um
processo de construcdo de sentidos e significados, que contribui
diretamente para a formagéo da identidade infantil. Discutiremos aqui a
importancia do brincar como instrumento pedagdgico na constru¢ao da
identidade e do desenvolvimento integral da crianga.

A brincadeira, ao ser compreendida como imitacédo transformada
da realidade, representa uma forma singular de a crianga interpretar e
ressignificar suas vivéncias. Ao assumir papéis diversos — sejam eles
familiares, profissionais ou imaginarios — a crianga realiza uma leitura
propria do mundo, projetando sentimentos, desejos e compreensbdes
sobre os contextos que a cercam. Assim, o brincar torna-se um meio de
reorganizar o vivido, utilizando elementos simbdlicos para representar
experiéncias concretas.

Nesse processo, a crianga n&do apenas repete, mas recria a
realidade. A utilizacao de objetos substitutos e a imaginagao evidenciam
sua capacidade de transformar a¢des cotidianas em experiéncias ludicas
ricas em significados, permitindo que ela explore diferentes dimensdes
de sua identidade e amplie sua percepgao de mundo. A compreenséao da
brincadeira como linguagem prépria da infancia tem raizes em diversos
pensadores e educadores ao longo da histéria. Dentre eles, Friedrich
Froebel se destaca por ter sido um dos primeiros a integrar o brincar
de forma sistematica as praticas pedagogicas. Considerado o criador
do conceito de “jardim de infancia”, Froebel acreditava que a infancia
era uma fase especial do desenvolvimento humano, na qual o brincar
ocupava papel essencial para a aprendizagem e a formacao integral da
crianga.

Sua proposta pedagdgica valorizava a atividade espontanea
e criativa, utilizando jogos, musicas, cantigas e principalmente
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objetos especificos — os chamados “dons” ou “presentes” — que
foram desenvolvidos com o objetivo de estimular as percepcgodes
sensoriais, a coordenagao motora e a organizagdo do pensamento
infantil. Esses materiais, longe de serem meros brinquedos, eram
ferramentas educativas cuidadosamente elaboradas para promover o
desenvolvimento intelectual e emocional da crianga de forma integrada
ao ludico.

Froebel via a brincadeira como uma forma de expressao interior
da crianga, um caminho para que ela representasse e compreendesse 0
mundo ao seu redor. Nas palavras do autor:

A brincadeira da crianga é a expressdo mais pura e espiritual do
ser humano nesse estagio, e, ao mesmo tempo, uma imagem
e uma copia da vida humana como um todo, da vida interior e
secreta do ser humano em todas as suas relagdes” (FROEBEL,
1887, p. 55).

A pedagogia froebeliana, ao introduzir a brincadeira como eixo
estruturante das praticas escolares, influenciou significativamente os
primeiros jardins de infancia no Brasil, no século XIX, contribuindo para
o reconhecimento da importancia do Iudico no processo educativo.
Essa perspectiva, centrada na atividade livre e significativa, permanece
atual, especialmente quando se reconhece que, ao brincar, a crianga
reorganiza o vivido, expressa sentimentos, elabora conhecimentos e
constroi sentidos sobre si mesma e sobre o mundo.

Assim, a brincadeira deixa de ser vista como uma atividade
secundaria e passa a ocupar lugar de destaque no cotidiano da
Educacao Infantil, sendo valorizada como pratica cultural, meio de
comunicagao e experiéncia que favorece a construgado da identidade
infantil.

O psicélogo suigco Jean Piaget, conhecido por sua teoria do
desenvolvimento cognitivo, atribuiu a brincadeira um papel central
no processo de construgdo do conhecimento. Para o autor, brincar
nao é apenas uma forma de lazer, mas uma atividade que reflete o
estagio de desenvolvimento da crianca e contribui ativamente para sua
aprendizagem e estruturagdo mental.

Piaget identificou diferentes tipos de brincadeiras que
correspondem aos estagios do desenvolvimento cognitivo: o jogo
de exercicio (presente no estagio sensoério-motor), o jogo simbdlico
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(caracteristico do estagio pré-operatério) e o jogo de regras (mais
frequente no estagio das operagdes concretas). Segundo ele, a
brincadeira simbdlica (aquela em que a crianga representa situagdes do
cotidiano por meio da imaginacéo) é especialmente importante, pois nela
a crianga reorganiza suas experiéncias internas e externas, exercitando
sua capacidade de assimilagao da realidade.

Nesse sentido, a brincadeira é vista como uma forma privilegiada
de expresséao e elaboragao das vivéncias infantis. Como afirma Piaget
(1971, p. 176), “O jogo é o trabalho da crianga, é sua maneira de
compreender o mundo e agir sobre ele”. A partir do brincar, a crianga
experimenta, erra, acerta, socializa-se e constréi nogdes importantes
como causalidade, tempo, espaco e relagdes sociais.

Ao lado de Froebel, que trouxe uma concepg¢ido educativa
centrada na liberdade e na criatividade, Piaget oferece uma visdo mais
sistematica e cientifica do papel da brincadeira no desenvolvimento
cognitivo. Ambos, cada um a seu modo, contribuiram para consolidar
o entendimento de que o brincar € uma pratica indispensavel na
infancia, ndo apenas como expressao da cultura infantil, mas como eixo
estruturante de aprendizagens significativas.

Dessa forma, ao compreendermos a brincadeira como linguagem
e construgado de sentido, reconhecemos que ela é, acima de tudo, um
espaco de investigacao, de expressao do pensamento e das emogdes,
e de vivéncia das multiplas dimensdes do ser crianga. O papel do
educador, entdo, deve ser o de observador atento, mediador sensivel
e organizador de experiéncias ricas e desafiadoras, que permitam a
crianga desenvolver-se de maneira plena por meio do ludico.

A atuagao do professor na Educacgédo Infantil exige sensibilidade,
escuta atenta e planejamento intencional e conhecimento das
teorias para colovar em pratica. Embora o brincar deva manter sua
espontaneidade, é papel do educador criar condicdes para que ele
ocorra de forma significativa, planejando o espacgo, os materiais e
as propostas de modo a estimular a imaginacéo, a cooperacao e a
autonomia.

O educador precisa compreender que suas escolhas (de
brinquedos, espacos, materiais e formas de mediacéo) refletem
concepgdes sobre a infancia e impactam diretamente o desenvolvimento
da crianga. O brincar ndo deve ser dirigido a ponto de limitar a
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criatividade, tampouco negligenciado como uma atividade meramente
recreativa.

Estar presente durante a brincadeira ndo significa apenas
observar, mas participar, compreender e intervir quando necessario,
sempre respeitando os tempos e interesses das criangas. A brincadeira,
nesse contexto, torna-se espago de observacgao pedagdgica, permitindo
ao educador identificar potencialidades, dificuldades e necessidades
especificas de cada crianga.

Para que as experiéncias ludicas contribuam efetivamente para o
desenvolvimento infantil, € necessario que o brincar esteja inserido em
um planejamento pedagdgico coerente, que considere a crianga como
protagonista do seu processo de aprendizagem. A intencionalidade
do educador ao propor ambientes e situagdes de brincadeira é o que
transforma o brincar em uma ferramenta educativa potente.

Planejar para o brincar envolve pensar em espacos acessiveis,
materiais diversos, contextos que favoregam a cooperagéao, a resolugao
de conflitos e o desenvolvimento da linguagem e da expressao corporal.
Implica também em reconhecer o valor cultural dos brinquedos e
das brincadeiras, integrando o repertério ludico das familias e da
comunidade escolar a pratica pedagogica.

Consideragoes Finais

A presente reflexdo evidenciou a importancia da brincadeira
como linguagem fundamental da infancia e como pratica essencial
no processo de constituicdo da identidade infantil. Ao compreender
o brincar como uma forma de expressido das experiéncias vividas,
permeada pela imaginagao e pelas emocgdes, reconhece-se que ele
ocupa um lugar central no desenvolvimento integral da crianga, tanto no
aspecto cognitivo quanto no afetivo, social e cultural.

Ressaltamos o papel essencial do professor na mediagéo e no
planejamento das atividades ludicas, garantindo espacos e tempos
adequados para que a brincadeira aconteca de forma espontanea,
significativa e respeitosa as diferengas. Cabe ao educador ndo apenas
permitir que as criangas brinquem, mas observar, escutar, planejar e
intervir com intencionalidade educativa, sem que isso comprometa a
liberdade e a autenticidade da experiéncia ludica.

Vimos portanto a importancia da inclusdo, da diversidade e
da parceria entre escola e familia na construgdo de uma cultura de
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valorizagdo do brincar. As praticas pedagdgicas na Educacgao Infantil
devem garantir o direito da crianga a brincadeira, promovendo ambientes
acolhedores, interagdes positivas e respeito as multiplas expressdes da
infancia.

Conclui-se, que a brincadeira ndo deve ser vista como um tempo
ocioso ou meramente recreativo, mas como eixo estruturante das
praticas educativas voltadas a infancia. Investir no brincar é investir
na formacao de sujeitos criticos, criativos, autbnomos e plenamente
desenvolvidos.
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Género e Sexualidade no Contexto Escolar:
Entre Siléncios e Possibilidades

Ronise Pottacim Caspani Barboza

As escolas contemporéneas, longe de serem os lugares da
homogeneidade cultural, sdo marcadas pelo encontro e conflito
de diferentes grupos. As diferengas séo frutos ndo apenas das
desigualdades sociais, ja que encontramos mais diferengas do que as
divisdes entre as classes sociais. A origem cultural pode ser um dos
exemplos: uma crianca filha de imigrantes bolivianos, que em casa fala
espanhol e preserva costumes indigenas andinos, tera uma vivéncia
muito distinta daquela de um colega nascido no Brasil em uma familia
que valoriza tradi¢des rurais do interior nordestino, por exemplo. Ambas
ainda conviverao com criangas cujas familias tém referéncias culturais
marcadamente urbanas e globalizadas, moldadas por influéncias da
midia digital e da cultura pop. Essa multiplicidade de trajetorias, se
nao for acolhida com sensibilidade e respeito, pode dar margem a
preconceitos e exclusdes no ambiente escolar. “A escola se configura
como um espago privilegiado para a manifestagdo da diversidade
sociocultural, onde diferentes universos de significado se encontram e
interagem” (Canen & Moreira, 2001, p. 31).

A educacgao contemporanea enfrenta, assim, um grande desafio:
garantir que a diversidade presente nas escolas seja respeitada,
valorizada e compreendida como parte essencial do processo formativo.
As diferencas de género, sexualidade, etnia e cultura, embora cada
vez mais presentes nas discussdes pedagdgicas, ainda sao, muitas
vezes, invisibilizadas no cotidiano escolar. Essa negligéncia gera
exclusdes silenciosas, impactando diretamente a aprendizagem, o bem-
estar e a construgdo da identidade de criangas e adolescentes. Para
Sacristan (2002) “Ignorar as diferengas no contexto escolar é perpetuar
desigualdades e limitar o potencial de desenvolvimento integral dos
estudantes” (Sacristan, 2002, p. 102).

Uma questdo que ainda paira sobre o ambiente educacional é
se meninos e meninas realmente possuem as mesmas oportunidades
e incentivos em relagcao aos estudos. A resposta, infelizmente, ainda
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esta longe de ser afirmativa. Esteredtipos de género e expectativas
sociais distintas continuam a condicionar comportamentos, interesses
e até mesmo o desempenho escolar. Além disso, estudantes que
fogem ao padrdo heteronormativo ou pertencem a grupos étnicos e
culturais minorizados frequentemente enfrentam discriminacéo velada
ou explicita, tanto por parte de colegas quanto de profissionais da
educacgao, o que evidencia a urgéncia de uma pratica pedagdgica mais
sensivel e preparada.

A escola, como espacgo de formacdo humana e cidada, deve
promover o respeito a diversidade e combater qualquer forma de
exclusdo. No entanto, o que se observa é uma lacuna entre o discurso
institucional e a pratica cotidiana. Para transformar essa realidade, é
fundamental que os docentes tenham acesso a formagdes continuadas
que os auxiliem a compreender as multiplas identidades presentes em
sala de aula e a lidar com elas de forma ética, inclusiva e critica. Como
afirma Guacira Lopes Louro, “educar é também construir significados
sobre o mundo, sobre os outros e sobre n6s mesmos” — ou seja,
ensinar &, inevitavelmente, um ato politico e cultural.

E preciso compreender que o reconhecimento da diversidade
nao deve se limitar a eventos pontuais ou datas comemorativas, mas
precisa ser incorporado ao curriculo e a cultura escolar como um todo.
Segundo bell hooks, “a educagcdo como pratica da liberdade é um ato
de coragem e esperancga”, e é exatamente essa coragem que se espera
de educadores comprometidos com uma escola mais justa e equitativa.

Assim, refletir sobre género, etnia, cultura e sexualidade no
contexto escolar ndo € apenas uma questdo de justica social, mas
uma necessidade pedagodgica. A valorizagao das diferencas deve se
transformar em agéo concreta, promovendo um ambiente onde todos os
sujeitos tenham voz, visibilidade e oportunidades reais de aprendizagem
e crescimento. Somente assim sera possivel construir uma educacao
verdadeiramente democratica, que forme individuos criticos, empaticos
e conscientes de seu papel na sociedade.

Diante dos desafios enfrentados pela educagao contemporanea,
torna-se cada vez mais evidente a urgéncia de abordar de forma
critica e sensivel as questbes relacionadas a género e sexualidade no
contexto escolar. Esses temas, embora muitas vezes invisibilizados ou
tratados com resisténcia, estdo presentes nas mais diversas dimensoes
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do cotidiano educacional, influenciando relagdes, comportamentos e
processos de aprendizagem.

Género e sexualidade nao se limitam a aspectos biolégicos ou
individuais, mas refletem construgdes sociais, culturais e histéricas
que moldam as identidades e os modos de ser dos sujeitos. Quando
essas questdes sdo negligenciadas ou tratadas de forma estigmatizante,
a escola corre o risco de se tornar um espago de reproducédo de
desigualdades e exclusdes. Ao contrario, quando acolhe a diversidade e
promove o respeito as multiplas formas de existéncia, a escola cumpre
seu papel de instituicdo formadora de cidadaos criticos, empaticos e
conscientes.

Nesse sentido, refletir e agir pedagogicamente sobre as
manifestagcdes de preconceito, discriminagéo e violéncia simbdlica que
se manifestam em sala de aula é essencial para a constru¢gao de uma
educacao verdadeiramente democratica. Promover o reconhecimento
da pluralidade de identidades e vivéncias € ndo apenas um dever ético,
mas uma necessidade urgente diante da complexidade do mundo em
que vivemos.

Somente com coragem, sensibilidade e compromisso com
a justica social sera possivel transformar a escola em um espago
de acolhimento, liberdade e formacéo plena para todos os sujeitos,
independentemente de seu género, sexualidade, origem ou cultura.
Como orienta a Base Nacional Comum Curricular, é papel da escola
“valorizar a diversidade de individuos e de grupos sociais, reconhecendo
suas identidades, diferencgas, direitos e necessidades” (BRASIL, 2018,
p. 9), promovendo, assim, uma educagao que respeite e celebre a
pluralidade existente na sociedade.
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A Transicao da Educacgao Infantil para o
Ensino Fundamental: Contribuicoes da
BNCC para um Percurso Continuo

A&rieie Helena Beli

A transigcdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental
representa uma das fases mais significativas na trajetéria escolar das
criangas. Muito além da mudancga de espaco fisico ou de rotina, ela
implica transformagdes nos modos de ensinar, aprender e se relacionar.
A BNCC, ao estabelecer diretrizes para todas as etapas da Educagéao
Basica, propde principios para que essa passagem ocorra de forma
respeitosa, continua e coerente com os direitos e necessidades da
infancia. Diante disso, este artigo investiga as contribuicbes da BNCC
para um percurso continuo entre essas etapas, refletindo sobre os
desafios e possibilidades na pratica pedagdgica.

A Educacgao Infantil constitui a base da formagado humana, sendo
reconhecida como um espacgo de cuidado, educacao e desenvolvimento
integral da crianga. Segundo Oliveira (2012), essa etapa deve priorizar
o brincar, a interagdo e a escuta como eixos estruturantes da pratica
pedagdgica, reconhecendo a crianga como sujeito histérico, social
e cultural. Por sua vez, o Ensino Fundamental, especialmente nos
primeiros anos, € comumente marcado por praticas escolares mais
sistematicas, com foco no ensino das disciplinas formais.

Essa diferenca entre as duas etapas pode gerar uma ruptura
significativa no processo de aprendizagem, caso n&o haja articulagcao
entre as praticas pedagogicas. Como afirma Kramer (2003), “a
transicdo, quando feita de forma abrupta, pode desconsiderar os modos
proprios de aprender das criangas e seus tempos de desenvolvimento,
provocando estranhamento, inseguranca e até rejeicdo ao ambiente
escolar”.

A pressao por resultados e a cultura da escolarizagao precoce
tém contribuido para a antecipagado de conteudos no ultimo ano da
Educacéao Infantil, em desacordo com os principios da BNCC e com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990). E necessario,
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portanto, que essa transi¢cdo ocorra com planejamento e respeito ao
percurso formativo da crianga, promovendo continuidade, e nao ruptura.

A BNCC como articuladora da transicao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em
2017, traz uma proposta de continuidade pedagdgica entre todas as
etapas da Educagéao Basica, reconhecendo a crianga como sujeito ativo
do processo educativo. A BNCC afirma que a Educacéo Infantil deve
assegurar os “direitos de aprendizagem e desenvolvimento”, enquanto o
Ensino Fundamental deve consolidar e ampliar as experiéncias vividas
na etapa anterior (BRASIL, 2017).

Segundo Campos et al. (2011), um dos maiores desafios da
transicdo entre as etapas estd em evitar a “descontinuidade brusca
das praticas pedagdgicas e da organizagao curricular”, respeitando os
processos de constru¢do do conhecimento ja iniciados. A BNCC propde
que o 1° e 0 2° anos do Ensino Fundamental mantenham praticas que
respeitem o tempo da infancia, com metodologias que valorizem a
ludicidade, a investigacao e a participacao.

De acordo com Corsino (2011), “a transicdo deve ser
compreendida como um processo que envolve a construgcdo de pontes
entre culturas pedagdgicas distintas, sem subordinagdo de uma a outra”.
A BNCC contribui nesse sentido ao propor a articulagdo dos campos
de experiéncia da Educacéao Infantil com os componentes curriculares
do Ensino Fundamental, evidenciando que a aprendizagem deve ser
continua e contextualizada, e ndo compartimentada.

O papel do professor é central na efetivagdo de uma transigéo
escolar respeitosa e eficaz. A BNCC propde que a pratica docente
seja pautada pela escuta sensivel, pela mediagao significativa e pela
valorizagdo das experiéncias infantis. Para Oliveira (2012), o professor
deve atuar como pesquisador do cotidiano, sensivel as necessidades
de cada crianca e capaz de construir ambientes que favoregam a
curiosidade e a autonomia.

A transicdo entre as etapas exige um planejamento conjunto
entre professores da Educacgao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como defende Barbosa (2006), a articulagéo entre os
profissionais das duas etapas é essencial para construir um percurso
de aprendizagem continuo, respeitando os processos subjetivos e
cognitivos da criancga.
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Ainda, cabe ao professor desenvolver estratégias metodoldgicas
que integrem diferentes linguagens — oral, corporal, musical, visual e
escrita — e promovam situac¢des de aprendizagem baseadas no brincar,
explorar, conviver, participar, expressar-se e conhecer-se (BRASIL,
2017). Como destaca Malaguzzi (1999), “o potencial das criangas deve
ser explorado por meio de multiplas linguagens”, e o professor é o
responsavel por criar contextos que ampliem essas possibilidades.

Em sintese, a formagéo continuada e a valorizagao do professor
como agente transformador sdo condigdes fundamentais para que
a transigao entre as etapas néo represente uma ruptura, mas uma
ampliacao significativa das experiéncias e aprendizagens da criancga.

Embora a BNCC represente um avango importante ao propor
uma articulacao entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental,
a implementacao de suas diretrizes ainda encontra obstaculos nas
realidades escolares. Entre os principais desafios estdo a rigidez dos
curriculos nos anos iniciais, a auséncia de dialogo entre professores
das duas etapas e a cultura escolar centrada na antecipagédo de
conteudos, que muitas vezes negligencia os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga.

Segundo Barbosa e Horn (2008), “a transicdo escolar é
frequentemente marcada por um processo de escolarizagao precoce,
que impde a crianga pequenas rotinas rigidas, praticas avaliativas
e uma énfase na alfabetizagcdo formal, desconsiderando seu tempo
de ser crianga”. Tal postura desrespeita o principio da continuidade
pedagdgica defendido pela BNCC, que reconhece a importancia do
brincar e das multiplas linguagens como formas legitimas de expressao
e aprendizagem.

Outro entrave é a fragmentacgéo institucional entre os segmentos
de ensino. Muitos profissionais da Educac¢éo Infantil e do Ensino
Fundamental ainda nao compartilham praticas, planejamentos e
referenciais comuns. Essa falta de integracdo compromete a construcao
de um percurso educativo coeso. Como afirma Corsino (2011), “sem a
escuta mutua e o planejamento colaborativo, corre-se o risco de reforgar
rupturas em vez de construir pontes”.

Entretanto, ha possibilidades promissoras. Projetos interetapas,
formagdes continuadas integradas, rodas de conversa com familias e
criangas, e adaptagdes graduais nos ambientes escolares sdo algumas
estratégias que podem promover uma transi¢cdo mais fluida e respeitosa.
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Estudos como o de Moura (2018) destacam que “o sucesso da transi¢do
depende do envolvimento da escola como um todo, em especial da
escuta atenta as vivéncias da crianga e do respeito ao seu tempo”.

Portanto, ainda que a transicao escolar represente um
momento critico, ela também pode ser uma oportunidade potente de
ressignificagdo das praticas pedagdgicas, desde que se fundamente em
valores como o cuidado, o respeito a infancia e 0 compromisso com o
desenvolvimento integral da crianga.

A transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental
€ mais do que uma passagem de etapa; € uma experiéncia que, se
bem conduzida, pode fortalecer o vinculo da crianca com a escola,
potencializar suas aprendizagens e garantir o respeito ao seu
desenvolvimento integral. A BNCC oferece diretrizes importantes
para que esse processo acontega de forma articulada, valorizando as
vivéncias da infancia e propondo uma continuidade entre os campos de
experiéncia e os componentes curriculares.

Contudo, a realidade educacional ainda impde desafios que vao
desde a cultura da antecipacgao de conteudos até a desarticulagéo entre
os segmentos escolares. O caminho para uma transigao bem-sucedida
passa necessariamente pela formagao dos professores, pela escuta
ativa das criangas e das familias, e pela constru¢ao coletiva de um
curriculo que respeite os principios da infancia.

Como destaca Oliveira (2012), “é preciso reconhecer que a
crianga pequena aprende de modos diferentes, e que sua passagem
de uma etapa para outra deve ser marcada pelo acolhimento, pela
ludicidade e pelo respeito ao seu tempo de ser crianga”. A escola que
valoriza esse processo de forma consciente e planejada contribui
significativamente para o fortalecimento de trajetérias educativas mais
humanas, democraticas e inclusivas.
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Educacao Inclusiva

Alice Kosa Eler Manchenho

A trajetdria da educacao inclusiva € marcada por avancgos lentos
e muitas vezes interrompidos ao longo da histéria. Foi a partir do século
XVI que comegaram a surgir os primeiros indicios de preocupagao com a
inclusdo no campo educacional. No entanto, o acesso a essa educagao
ocorreu de forma bastante limitada e gradual. No século XIX, houve um
retrocesso nos cuidados com a inclusao, refletindo a falta de politicas
e de uma consciéncia social mais ampla sobre o tema. Ja no século
XX, as chamadas classes especiais comegaram a ser implementadas
nas escolas publicas, sinalizando um primeiro passo, ainda que
segregador, em dire¢cdo ao atendimento de alunos com necessidades
especificas. Foi apenas na segunda metade da década de 1980 que se
consolidou, de fato, a fase da educacéo inclusiva, pautada na ideia de
garantir o direito de todos a convivéncia e a aprendizagem no ambiente
escolar comum. Busca-se aqui refletir sobre esse percurso historico e
analisar os desafios e conquistas que envolvem a consolidagao de uma
educacgao verdadeiramente inclusiva nos dias atuais. = Atualmente,
podemos observar duas correntes que compdem a educagao inclusiva:
a da “inclusdo” e a da “inclusao total”, que trazem no seu bojo propostas
diferentes sobre qual seria a melhor maneira de como educar as
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais.

“A consecucao do principio da educacao inclusiva, por sua vez,
nao se efetuara simplesmente por decreto, sem que se avaliem
as reais condicdes que possibilitem a inclusao gradativa, continua,
sistematica e planejada de criangas com necessidades educativas
especiais nos sistemas de ensino”. (Bueno, 1999).

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre educacao
para todos e 1994, foi proclamada a Declaragdo de Salamanca que
“define politicas, principios e praticas da Educacéo Especial e influi
nas Politicas Publicas da Educacao” (UNESCO,1994), passando a
defender um uUnico sistema educacional eficiente e de qualidade para
todo estudante com ou sem necessidades especiais. Foi criada também
a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI). Conforme Marina S. P. e Simone
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C.F.M. (p.67), as principais diretrizes e principios que constam nesta
Declaragao seriam:

1. Toda crianga tem direito a educacéo, e deve ter a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem.

2. Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s&o Unicas.

3. Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de considerar a
vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades, sendo que a
escola regular, a qual deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

4. Escolas regulares com tal orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagao para todos; além disso, tais escolas provém uma
educagao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
Ultima instancia, o custo de todo o sistema educacional.

Hoje, muitas mudangas ja tém acontecido, documentos foram
redigidos para amparar essa educagao, mas ainda temos muitos
problemas que precisam ser corrigidos pois, ainda temos muitos
educandos portadores de necessidades educacionais especiais, que
estao fora de classes ou escolas que oferecem essa oportunidade e
para que esse indice diminua precisamos, da cooperagao das familias
e inclusdo destas no ambiente escolar. Conforme a Declaragao de
Salamanca:

“(...) a0 mesmo tempo em que as escolas inclusivas provéem um
ambiente favoravel a aquisicdo de igualdade de oportunidades e
participacao total, o sucesso delas requer um esforgo claro, ndo
somente por parte dos professores e dos profissionais na escola,
mas também por parte dos colegas, pais, familias e voluntarios”.
(BRASIL, p.3-4).

De acordo com as mais recentes mudangas dentro da
educacgao inclusiva, esta deve ser ofertada em todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino por meio de atendimento educacional
especializado (AEE). Foi a partir da Constituicdo Federal de 1988, que
o Estado passou a se preocupar com a educagao de criangas com
necessidades especiais e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (LDB 9.394/96) que ficou reforgado a educagéo especial
desde a educacéo infantil e que estas escolas dever ser locais de
aprendizagens e que ocorra a democracia inclusiva. Portanto, espera-se
que o professor esteja constantemente buscando novos conhecimentos,
através de pesquisas, para levar para dentro da sala ndo s6 o
conhecimento baseado na exploragdo dos materiais ja existentes
mas, também elaborar novos materiais e ajusta-los as necessidades
educacionais de cada aluno.

A formacdo continuada do professor é um dos principais
componentes para o diferencial na qualidade de ensino aprendizagem
relacionado a incluséo, pois ele deve atuar como mediador no processo
da aprendizagem do educando portanto, precisa estar preparado para
conseguir contemplar as necessidades de seus alunos pois, € ele quem
vai trabalhar as especificidades de cada educando.

“Se por um lado, a educacéo inclusiva exige que o professor do
ensino regular adquira formacgao para fazer frente a uma populacéo que
possui caracteristicas peculiares, por outro, exige que o professor de
educacgao especial amplie suas perspectivas, tradicionalmente centradas
nessas caracteristicas” (Bueno,1999, p. 162).

Através da busca por novos conhecimentos o educador ira
desenvolver uma postura reflexiva e critica que Ihe trara uma atuacao
com responsabilidade e autonomia, onde tera a capacidade de repensar
suas praticas pedagdgicas e até mesmo, possibilidades de mudancas
com o intuito de promover a aprendizagem e o desenvolvimento
intelectual, apesar das dificuldades pessoais, institucionais ou sociais
que se apresentam no dia a dia.
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A Importancia do Movimento na Primeira
Infancia: Contribuicdes da Educacao Fisica
para o Desenvolvimento Motor

Andréa Cristina (Carisani

A primeira infancia, periodo compreendido entre o nascimento
e os seis anos de idade, constitui uma fase determinante para o
desenvolvimento global da crianga, especialmente no que se refere
aos aspectos motores, cognitivos, emocionais e sociais. Nessa etapa,
0 corpo e 0 movimento tornam-se 0s principais meios de exploragao e
interagdo com o ambiente, sendo, portanto, essenciais para a construgao
do conhecimento e da identidade. Nesse contexto, a Educagéao Fisica,
inserida no curriculo da Educacgao Infantil, assume papel fundamental
ao oferecer experiéncias corporais planejadas e significativas que
favorecem o desenvolvimento motor.

De acordo com Gallahue e Ozmun (2005, p. 25), “0 movimento é
uma caracteristica essencial da vida e a base sobre a qual os individuos
constroem todas as outras areas de desenvolvimento”. Assim,
proporcionar vivéncias motoras diversificadas desde os primeiros anos
escolares é garantir a crianga condi¢cdes de se desenvolver de forma
integral, respeitando seu ritmo e suas singularidades. O presente artigo
tem como objetivo discutir a importancia do movimento na primeira
infancia e as contribuicdes da Educacéo Fisica para o desenvolvimento
motor, a luz da literatura cientifica e das orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

O desenvolvimento motor na primeira infancia constitui um dos
pilares fundamentais para o progresso global da crianga, uma vez que
esta intimamente relacionado as esferas cognitivas, afetivas e sociais.
Através do movimento, a crianga ndo apenas explora o mundo, mas
também constréi seu conhecimento, interage com o outro, manifesta
emogdes e desenvolve sua autonomia. Nessa perspectiva, o corpo €
compreendido como a primeira linguagem da crianga — um meio por
meio do qual ela se expressa, comunica e aprende.
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Segundo Gallahue e Ozmun (2005), o desenvolvimento motor
refere-se as mudancas sequenciais e continuas no comportamento
motor, ao longo do ciclo da vida, resultado da interagao entre fatores
bioldgicos, ambientais e tarefas propostas. Ja Vitor da Fonseca (2008)
refor¢ca que o desenvolvimento psicomotor € decisivo para a organizagao
do esquema corporal, da lateralidade, da orientagdo espacial e temporal,
sendo indispensavel para a aprendizagem formal. Ele afirma que “a
psicomotricidade € a base do desenvolvimento da inteligéncia pratica da
crianga” (FONSECA, 2008, p. 45).

O movimento, portanto, ndo é apenas expressao fisica, mas
também manifestagado de processos mentais. De acordo com Wallon
(2007), o tbnus muscular, as posturas e os gestos sdo elementos
que revelam os estados emocionais da crianga, tornando o corpo um
mediador das experiéncias afetivas e cognitivas. Por isso, atividades
motoras bem estruturadas na Educacgéo Infantil ndo devem visar apenas
o gasto de energia ou o controle corporal, mas sim promover vivéncias
que favoregam o desenvolvimento integral da crianga, em todas as suas
dimensoes.

E importante destacar que, nesse periodo, a crianca esta em
pleno processo de aquisicdo das habilidades motoras fundamentais
— como correr, saltar, rolar, equilibrar-se, manipular objetos e explorar
0 espago. Essas habilidades sao a base para habilidades mais
complexas que serdo exigidas posteriormente nas praticas esportivas
e nas atividades da vida cotidiana. Para Gallahue e Donnelly (2008), a
auséncia ou a precariedade dessas experiéncias pode gerar atrasos no
desenvolvimento motor, 0 que repercute negativamente na autoestima,
na capacidade de aprendizagem e na sociabilidade da crianga.

E papel da escola, incluindo a Educacdo Fisica garantir
oportunidades regulares, sistematizadas e ludicas de movimento,
respeitando as fases do desenvolvimento infantil. A estimulacao precoce
e adequada, realizada em ambientes acolhedores e desafiadores,
contribui para o pleno potencial da crianga. Como aponta Vygotsky
(2007), o desenvolvimento ocorre na interagao entre sujeito e meio,
mediado por instrumentos culturais, e o movimento corporal € um
desses instrumentos fundamentais na primeira infancia.

A Educacéo Fisica, enquanto componente curricular na Educacao
Infantil, exerce um papel crucial na mediacdo entre a crianca e o
movimento, promovendo experiéncias corporais significativas que
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favorecem o desenvolvimento motor, emocional e social. Ao considerar
o corpo como elemento central da aprendizagem na primeira infancia,
essa area do conhecimento contribui ndo apenas para o dominio de
habilidades motoras, mas também para o fortalecimento da identidade,
da autoestima e da autonomia da crianga.

De acordo com Darido e Rangel (2005), a Educagao Fisica na
Educacao Infantil deve estar centrada no brincar e nas diferentes
manifestagdes da cultura corporal, como jogos, dancgas, lutas e
atividades ritmicas, proporcionando as criangas oportunidades de
explorar seus limites corporais e suas possibilidades expressivas. Nessa
perspectiva, o professor de Educagéo Fisica ndo atua como mero
aplicador de atividades motoras, mas como um mediador que propde
desafios, estimula a cooperagao, respeita os tempos individuais e
valoriza o protagonismo infantil.

A BNCC (2017) reforgca essa concepgao ao afirmar que o
movimento é uma das linguagens fundamentais da crianga na Educacéao
Infantil. A area de “Corpo, gestos e movimentos”, inserida nos campos
de experiéncia, orienta que as praticas corporais devem ser planejadas
de forma a garantir o direito da crianga de explorar o corpo, experimentar
diferentes movimentos, interagir com o espago e com os colegas,
e expressar-se por meio do gesto e do ritmo. Tais vivéncias ampliam
o repertoério motor e contribuem para a formacgéo de sujeitos ativos e
criativos.

Como destaca Oliveira (2011), a Educacgéao Fisica deve abandonar
uma visao tecnicista e reducionista do corpo, muitas vezes associada a
reproducao de gestos padronizados ou ao treino precoce de habilidades
esportivas. Em vez disso, deve assumir uma abordagem pedagdgica
ludica e investigativa, na qual o movimento seja compreendido como
linguagem e forma de conhecimento. Essa perspectiva amplia as
possibilidades de aprendizagem, ao integrar aspectos motores, afetivos
€ sociais da crianga.

O ambiente no qual a crianga se movimenta deve ser
cuidadosamente planejado para favorecer a experimentagcdo e a
vivéncia de multiplas situagbes corporais. A organizagao de espagos
amplos, seguros e estimulantes é fundamental para que a crianga
possa correr, saltar, equilibrar-se, dangar e interagir com materiais
diversos. Como aponta Barbosa (2006), a agédo corporal da crianca esta
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diretamente relacionada a qualidade dos contextos educativos que lhe
sao oferecidos.

Portanto, a Educacéao Fisica na pré-escola deve ser concebida
como um campo de experiéncias sensoriais e expressivas, que articula
o brincar, o movimento e o conhecimento. Ao possibilitar que a crianca
movimente-se livremente, explore o espacgo e interaja com os outros, a
Educacao Fisica contribui de maneira efetiva para o desenvolvimento
motor e para a construgcdo da subjetividade infantil.

A BNCC e as Praticas Corporais na Educacgao Infantil

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
orientador das praticas pedagdgicas no Brasil, reconhece a centralidade
do corpo e do movimento no processo educativo das criangas pequenas.
Na etapa da Educacao Infantil, o movimento € compreendido como uma
das formas fundamentais de expressao, comunicacao e aprendizagem,
sendo tratado no campo de experiéncia denominado “Corpo, gestos e
movimentos”.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), esse campo visa promover
o desenvolvimento da consciéncia corporal, a experimentacao de
diferentes gestos e movimentos, a ampliagdo das habilidades motoras,
bem como a expressao de sentimentos, emogdes e ideias por meio do
corpo. As praticas corporais propostas devem ser intencionais, ludicas
e integradas ao cotidiano da crianga, respeitando seus interesses, seu
ritmo e seu estagio de desenvolvimento.

Nesse sentido, a Educagéao Fisica assume uma fung¢éo educativa
que ultrapassa a dimensao biolégica do corpo, englobando aspectos
sociais, culturais e simbdlicos do movimento. Para Nunes (2014), a
Educacéo Fisica na Educacéo Infantil deve ser compreendida como um
espaco de construgdo de sentidos e significados, no qual a crianga se
apropria de sua corporeidade e amplia sua compreensao de mundo.

E importante ressaltar que a BNCC valoriza o direito das criancas
a aprendizagem por meio de praticas que favorecam a participagao
ativa, a exploragao do ambiente e a interagdo com os pares. Esses
direitos — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se
— encontram respaldo direto nas propostas pedagdgicas da Educacéao
Fisica, especialmente quando esta é concebida como um campo
de experiéncias que integra o corpo ao processo de constru¢cao do

conhecimento (BRASIL, 2017).
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Portanto, a atuacédo docente na Educacéao Fisica Infantil deve
articular os objetivos de aprendizagem propostos pela BNCC com
praticas pedagogicas que valorizem o brincar, a criatividade e a
liberdade de expresséo. Ao planejar atividades corporais diversificadas
e significativas, o professor contribui para o desenvolvimento motor,
cognitivo e afetivo da crianga, consolidando a Educacgéo Fisica como um
direito e uma necessidade na formacao dos sujeitos na primeira infancia.

O movimento, na primeira infancia, ndo é apenas um ato biolégico
ou espontaneo, mas uma linguagem essencial que permite a crianga
conhecer a si mesma, interagir com o outro e compreender o mundo a
sua volta. A Educacéao Fisica, ao promover experiéncias corporais ricas,
planejadas e ludicas, assume papel fundamental no desenvolvimento
motor e na formagéo integral da crianga.

Ao longo deste artigo, evidenciou-se que o desenvolvimento motor
esta intrinsecamente ligado a outras dimensbes do desenvolvimento
infantil, como a afetiva, a social e a cognitiva. Através do brincar e da
exploragdo corporal, a crianga adquire autonomia, confianca e repertério
motor, elementos essenciais para seu percurso educacional e social.
Com base em autores como Gallahue, Vygotsky, Wallon e Fonseca,
e respaldado pela BNCC, conclui-se que a Educagao Fisica deve
estar presente de forma efetiva na Educacgéao Infantil, respeitando as
caracteristicas da infancia e promovendo praticas que valorizem o corpo
em movimento como expressao de vida, cultura e aprendizagem.

Dessa forma, torna-se urgente que os profissionais da area
recebam formagdo adequada e continua, que compreendam o
movimento para além da dimensdo técnica, enxergando-o como
expressdo integral do ser humano. S6 assim sera possivel garantir a
crianga seu pleno direito de ser, brincar, movimentar-se e aprender com
0 corpo, desde os primeiros anos de vida.
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Alimentacao e Consciéncia Nutricional na
Educacao Infantil

Maria Clcone chsuto Ficcl’:i

A alimentacao na infancia representa um dos pilares fundamentais
para o desenvolvimento integral da crianga, sendo diretamente
responsavel pela saude fisica, pelo desempenho cognitivo e pela
formacao de habitos que tendem a se perpetuar ao longo da vida. A
educacgao infantil, primeira etapa da educagéao basica, configura-se como
um espaco estratégico para o fortalecimento de praticas alimentares
saudaveis, pois é nesse periodo que a crianga esta em pleno processo
de formacao de identidade, valores e comportamentos.

Acima da funcgao nutricional, a alimentagdo cumpre também uma
funcdo pedagdgica e social, favorecendo momentos de convivéncia,
aprendizagem e construgdo de autonomia. O momento da refeigcao
pode e deve ser entendido como uma oportunidade educativa, em
que a crianga aprende nédo apenas a se alimentar, mas também a
desenvolver atitudes de cuidado consigo mesma, com o outro e com o
meio ambiente.

Nesse contexto, o papel da escola e dos profissionais da
educacao torna-se fundamental para a promocdao de uma cultura
alimentar consciente. A integracédo entre educagao e nutrigdo pode
contribuir significativamente para a prevenc¢édo de problemas como
a obesidade infantil, o sedentarismo, a desnutricdo e as caréncias
de micronutrientes, que ainda afetam uma parcela significativa da
populagao infantil no Brasil.

Segundo Philippi (2016):

“a alimentagdo saudavel é uma pratica social construida
historicamente, e seu ensino deve ser parte do processo
educativo, respeitando a cultura, os habitos e o contexto de vida
das criangas”. (PHILIPPI, 2016, p.23)
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Isso reforca a necessidade de abordagens interdisciplinares e
humanizadas no tratamento do tema da alimentagao dentro do ambiente
escolar.

Diante disso, este artigo tem como objetivo discutir a relevancia
dos cuidados nutricionais na educacéao infantil e analisar como a
conscientizagdo sobre habitos alimentares saudaveis pode ser
promovida desde os primeiros anos da vida escolar, envolvendo a
atuacao conjunta de professores, nutricionistas e familias.

A alimentacao como parte do desenvolvimento infantil

A infancia € uma fase marcada por intensas transformacgdes
fisicas, emocionais e cognitivas. Para que esses processos ocorram
de maneira saudavel, é indispensavel que a crianga receba uma
alimentagao equilibrada, rica em nutrientes e adequada as suas
necessidades especificas. A nutricdo inadequada nessa etapa pode
comprometer ndo apenas o crescimento fisico, mas também o
desenvolvimento neuroldgico e comportamental, com impactos diretos

no processo de aprendizagem.

Estudos indicam que a desnutricdo crénica na infancia esta
associada a diminuicdo da capacidade de concentracdo, déficit de
atencao, fadiga e baixo rendimento escolar (MONTEIRO et al., 2014).
Da mesma forma, a alimentagdo excessiva ou desequilibrada pode levar
a obesidade infantil e ao aparecimento precoce de doencas crbnicas,
como diabetes e hipertensao.

Nesse contexto, é fundamental que a alimentacéo seja tratada
como parte integrante do processo educacional. A construcdo de habitos
alimentares saudaveis nao se da apenas pela oferta de alimentos
adequados, mas também por meio da valorizagdo da alimentacao
como pratica cultural e social. Envolver a crianga no ato de comer com
consciéncia e prazer é também formar cidadaos mais criticos e atentos
a propria saude.

Cuidados nutricionais na educacao infantil

O cuidado com a alimentagcdo no ambiente escolar demanda
planejamento, conhecimento técnico e sensibilidade. A elaboragéo
de cardapios deve ser realizada por nutricionistas capacitados, que
considerem tanto as necessidades nutricionais das criangas quanto os
aspectos culturais e afetivos da alimentagao. A diversidade de alimentos,
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o respeito as restricdes alimentares individuais e a atengéo a higiene e
a apresentagao das refeigdes sao pontos essenciais para garantir uma
alimentacao segura e atraente.

A Resolugcao n°® 6/2020 do Programa Nacional de Alimentagao
Escolar (PNAE) estabelece diretrizes importantes para a promogao de
uma alimentacdo adequada e saudavel nas instituicbes publicas de
ensino. Entre elas, destaca-se a exigéncia de que ao menos 30% dos
alimentos utilizados sejam oriundos da agricultura familiar, favorecendo
também a sustentabilidade e o desenvolvimento local (FNDE, 2020).

Junto a oferta de alimentos, é necessario investir na formagéao
continua de professores, merendeiras e demais profissionais da escola,
para que todos estejam envolvidos no cuidado com a alimentacao das
criangas. O espago das refei¢cdes deve ser planejado para ser acolhedor,
organizado e educativo, proporcionando um ambiente que favorega nao
apenas a nutricao, mas também o vinculo, o dialogo e a convivéncia.

A escola tem o potencial de transformar-se em um espacgo
privilegiado para a promocao de praticas alimentares saudaveis e
conscientes. A educacao alimentar e nutricional deve estar presente
no cotidiano pedagdgico, por meio de projetos interdisciplinares que
envolvam diferentes areas do conhecimento. A implantacédo de hortas
escolares, por exemplo, permite as criangas vivenciar o processo de
cultivo dos alimentos, compreendendo melhor sua origem, valorizando o
trabalho no campo e criando uma relagéo mais positiva com os vegetais.

Outras praticas como oficinas culinarias, rodas de conversa sobre
alimentagéo, atividades ludicas e contagao de histérias tematicas ajudam
a despertar o interesse das criangas e a naturalizar o consumo de
alimentos saudaveis. Quando inserida no contexto pedagdgico de forma
ludica e participativa, a educagao alimentar contribui significativamente
para a formagéo de habitos duradouros.

A parceria com as familias & outro aspecto fundamental. A
conscientizagao alimentar ndo pode ser tratada de forma isolada pela
escola, pois os habitos alimentares das criangas estdo diretamente
relacionados ao que vivenciam em casa. A realizagdo de reunides,
palestras, oficinas e campanhas de sensibilizacdo voltadas aos pais
e responsaveis fortalece esse vinculo e amplia o impacto positivo das
acdes educativas.
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Consideragoes finais

A promoc¢ao de uma alimentagédo saudavel na educacgao infantil
exige o envolvimento de todos os agentes educacionais, desde a
equipe pedagogica até os familiares. Mais do que garantir refeicbes
nutritivas, trata-se de educar para a saude, para o respeito ao préprio
corpo e para o cuidado com o meio ambiente. A alimentagao deve ser
compreendida como parte fundamental do processo de desenvolvimento
humano, influenciando diretamente o aprendizado, o comportamento € a
qualidade de vida da crianga.

E necessario investir em politicas publicas, formacdo docente,
estrutura fisica e materiais pedagogicos que favorecam a construcao de
uma cultura alimentar consciente e transformadora. A partir da infancia,
€ possivel semear valores como a responsabilidade, a autonomia e o
autocuidado, por meio de praticas alimentares orientadas e significativas.
Assim, a escola cumpre seu papel social de formar cidadaos criticos,
saudaveis e comprometidos com o bem-estar coletivo.
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O Socioemocional como Pilar do
Processo Educativo: A Humanizag¢ao
da Pratica Docente

Denise Martins Soares da (Costa

A escola, mais do que um espaco de transmissdo de
conhecimentos, deve ser compreendida como um ambiente de
formacao integral do ser humano. Nessa perspectiva, o cuidado com
as competéncias socioemocionais dos alunos torna-se essencial para
o desenvolvimento pleno de suas potencialidades. A atuagéo docente,
portanto, precisa ir além da instrugdo cognitiva, considerando também
aspectos afetivos e relacionais. Como destaca Lopes (2009):

“[...] Quanto mais o professor compreender a dimensao do
didlogo como postura necessaria em suas aulas, maiores avangos
estara conquistando em relacdo aos alunos, pois desse modo,
sentir-se-30 mais curiosos e mobilizados para transformarem a
realidade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele nao é
visto como um mero transmissor de conhecimentos, mas como
um mediador, alguém capaz de articular as experiéncias dos
alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno,
assumindo um papel mais humanizador em sua pratica docente”.
(Lopes, 2009, p.5)

Com base nessa perspectiva, este artigo discute a importancia
do cuidado com o socioemocional em sala de aula, evidenciando os
impactos positivos dessa atengédo na aprendizagem, no clima escolar e
no desenvolvimento de vinculos saudaveis entre professores e alunos.

As competéncias socioemocionais englobam a capacidade de
lidar com as préprias emogdes, estabelecer relagdes saudaveis, tomar
decisbes responsaveis e desenvolver empatia e resiliéncia. Quando o
ambiente escolar valoriza essas dimensdes, os estudantes se sentem
mais acolhidos, seguros e motivados, o que contribui significativamente
para o processo de ensino-aprendizagem.
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Muitos alunos chegam a escola carregando conflitos internos,
vivéncias de violéncia, desamparo emocional ou insegurancga. lgnorar
essas realidades é comprometer sua aprendizagem e seu bem-estar.
Por isso, o professor precisa ser sensivel ao contexto de seus alunos,
estabelecendo um vinculo afetivo que favorega o didlogo, a escuta e o
acolhimento.

Nesse sentido, é importante reconhecer que o ensino deve estar
atento a formagao do ser humano como um todo. Como afirma Morin
(2001, p. 38):

“A educacdo deve promover a compreensao, ndo apenas no
plano das ideias, mas também no plano humano.”

A citacado de Morin evidencia que a educacao ndo pode restringir-
se ao dominio racional e técnico; ela precisa contemplar as dimensodes
afetivas, relacionais e éticas. O processo educativo deve favorecer
a escuta e o reconhecimento do outro, promovendo a empatia e o
respeito as diferengas. Assim, o professor passa a ser um agente
de transformacgéo social, contribuindo para uma cultura de paz e de
solidariedade.

O desenvolvimento de habilidades socioemocionais deve ser
trabalhado de forma transversal, inserido nas praticas pedagodgicas
cotidianas. Estratégias como rodas de conversa, projetos colaborativos,
atividades de autoconhecimento e momentos de escuta ativa séo
essenciais para fortalecer a dimensdao humana da educagéo. Nessas
situacdes, o aluno deixa de ser um sujeito passivo e passa a se
reconhecer como parte ativa de sua formacgao, valorizado em sua
subjetividade.

Além disso, a formacao continuada do professor é fundamental.
O educador também precisa desenvolver sua propria inteligéncia
emocional para lidar com os desafios da sala de aula e promover um
ambiente emocionalmente saudavel. Como aponta Goleman (1995, p.
265), um dos precursores do conceito de inteligéncia emocional:

“As habilidades emocionais sdo, ao lado das habilidades
cognitivas, determinantes cruciais para o sucesso na escola, no trabalho
€ navida.”

A reflexao proposta por Goleman amplia a compreensao sobre
o papel das emogdes no contexto escolar. A inteligéncia emocional
do educador impacta diretamente a forma como ele interage com
os estudantes, resolve conflitos e cria um ambiente propicio a
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aprendizagem. Um professor emocionalmente equilibrado consegue agir
com empatia, estabelecer limites de forma respeitosa e contribuir para o
bem-estar coletivo da sala de aula.

Portanto, o cuidado com o socioemocional ndo € um aspecto
secundario da educag¢ao, mas um componente essencial para garantir
uma formagéo integral. E necessario romper com a légica do ensino
centrado exclusivamente em conteldos e resultados mensuraveis,
abrindo espago para uma pratica pedagogica mais sensivel, dialdgica e
inclusiva.

Cuidar do socioemocional dos alunos € investir na qualidade da
educacao. Uma escola que promove o desenvolvimento integral do ser
humano esta mais preparada para formar cidadaos criticos, sensiveis
e comprometidos com a transformagao social. O papel do professor,
nesse cenario, é essencial: ele deve ser um mediador entre saberes,
emocdes e experiéncias de vida.

Portanto, a construgdo de uma educagao mais humana passa
pela valorizacao do dialogo, da escuta e do acolhimento. Ao reconhecer
e promover as competéncias socioemocionais, a escola cumpre
verdadeiramente sua fungao social: formar sujeitos autdbnomos, éticos e
emocionalmente preparados para os desafios da vida.
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A Relagao entre a Interagao Social e
o Desenvolvimento da Linguagem na
Educacao Infantil

Elaine Cristina Dc!e”o Ribeiro da Cos’ca

Além de ser uma forma de se expressar e se comunicar, a
linguagem também é um meio de interagao social, capaz de contribuir
para o desenvolvimento intelectual do individuo e a apropriagcdo da
cultura. Allinguagem se desenvolve e se aperfeigcoa através das relagdes
de comunicagéo que a crianga estabelece com os individuos e o meio
na qual ela esta inserida.

De acordo com Bondioli (1998):

(...) a linguagem nao é somente uma capacidade que pertence
ao individuo, mas é também uma capacidade interindividual. E
justamente a interacao que se estabelece entre adulto e crianca
a permitir o nascimento e o desenvolvimento da linguagem.
Esta posicdo, que pode ser definida como interacionista,
possui 0 mérito de reconhecer a importancia do ambiente no
desenvolvimento da linguagem da crianga (...). (Bondioli1998, p.
207)

Sendo assim, a escola de Educacgao Infantil se torna um meio
favoravel para esse processo de desenvolvimento da linguagem, ja
que nela os pequenos interagem de forma continua, tanto com outras
criangas como com os adultos que fazem parte dessa instituicdo de
ensino e sao facilitadores desse processo. O desenvolvimento da
expressao verbal € um dos objetivos da Educagéo Infantil, que deve
ser trabalhado e estimulado pelos educadores, ja que juntamente com
esse desenvolvimento a crianga também desenvolve as suas fungbes
psicoldgicas.

Sabendo-se que a Educacgao Infantil contempla criangas de 0 a
5 anos de idade( BNCC, 2017), a creche € o primeiro convivio social
da crianga fora do circulo familiar. Dessa forma, suas interacdes e
comunicagdes sdo basicamente formadas nesse espaco institucional,
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0 que favorece de forma significativa o desenvolvimento da linguagem
oral, pela diversidade de vivéncias e convivéncias existente nesse
meio. De acordo com Bondioli(1998, p. 205) “esse dado ¢é interpretado
pelos autores no sentido de que a creche para as criangas, constitui,
sem duvida um elemento propulsor para o desenvolvimento linguistico,
sempre em relagao as intengdes comunicativas.”

Dessa forma, os educadores devem promover vivéncias que
estimulem a interagdo e aumentem a oralidade das criangas. As diversas
atividade realizadas na educacao infantil sdo extremamente importantes
para o desenvolvimento global da crianca e excelentes aliadas para
promover a interacdo e consequentemente o desenvolvimento da fala e
ampliar o vocabulario.

As vivéncias propostas na Educacéao Infantil com o objetivo
de promover a interacdo e o desenvolvimento da linguagem, podem
ser adaptadas e elaboradas de acordo com a idade das criangas e o
interesse das mesmas.

Um exemplo para os primeiros meses sao as cantigas, o
manuseio de objetos ndo estruturados, as histérias com fantoches, as
brincadeiras de contatos visuais e assim por diante. Quando as criangas
comegam a tentar se comunicarem, podemos propor vivéncias de onde
identifiquem pessoas da familia, amigos, animais e outros. Mais tarde
pode-se iniciar as vivéncias coletivas , onde as criangas irdo trabalhar
em grupos para alcangarem o objetivo proposto como: encontrar ,
recortar e colar gravuras do mesmo seguimento; montar painéis com
temas especificos; criar textos coletivos orais; descrever um momento
do seu dia na roda de conversa, e assim por diante.

Enquanto participam das vivéncias propostas pelos educadores
ou criadas por elas, como brincadeiras de faz de conta, as criangas
se expressam, falando com os seus pares ou com os adultos, muitas
vezes dando suas opinides ou concordando com os fatos, assim, elas
desenvolvem e aperfeigcoam a sua linguagem.

Na medida em que a crianga se expressa em uma determinada
situagdo e é ouvida com atencao, acontece uma interacdao na qual
ela percebe a necessidade de se comunicar € o prazer de participar
socialmente através da linguagem.

Para que haja uma maior interacdo verbal entre as proprias
criangcas e com os adultos faz-se necessario um ambiente propicio
e pensado para desenvolver tal objetivo, de forma a proporcionar
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e potencializar o desenvolvimento da linguagem. Nesse contexto
Bondioli(1998), afirma que:

E importante salientar a necessidade de um maior e melhor
conhecimento das condicOes que favoregam o desenvolvimento
da comunicacdo verbal no contexto institucional, para modificar
estruturas e espacos em funcao das necessidades e das
potencialidades da crianca. (Bondioli, 1998,p.211)

A esse respeito a Diretrizes Curriculares para a Educacgao Infantil
também afirmam que:

As instituicOes de Educacao Infantil devem (..)organizar em
ambientes acolhedores, desafiadores, e inclusivos, plenos de
interagdes, exploracdes e descobertas partilhadas com outras
criangas e com o professor. Elas ainda devem criar contextos que
articulem diferentes linguagens e que permitam a participacao,
expressao criagao manifestacao e consideracdo de seus
interesses.(Brasil, CNE/CEB,2013,P.91)

Assim, é fundamental que os educadores ougam as criangas,
conversem com elas e estabelegcam momentos de interagdo que
propiciem o dialogo e a oportunidade de expressao oral, para que
ocorra o desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, o
desenvolvimento global.
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Gestao Escolar Democratica

]ris Anaclcta Takaessu Barbosa

A escola ocupa um papel central na formagao social, cultural e
intelectual dos individuos, sendo um espago de encontro, troca de
saberes e vivéncias, independentemente da origem ou classe social dos
sujeitos que a frequentam. Nela, todos compartilham experiéncias que
influenciam profundamente suas trajetérias pessoais e coletivas.

Nesse cenario, o profissional da educagao assume um papel
essencial no processo de ensino e aprendizagem, enfrentando desafios
e conflitos que precisam ser constantemente discutidos e superados
para garantir o direito a educacao de forma equitativa.

Para que a gestao democratica nas escolas publicas se concretize
de maneira efetiva, € necessario observar atentamente os procedimentos
adotados, o grau de comprometimento e o envolvimento dos diferentes
sujeitos que compdem a comunidade escolar. A gestdo escolar
democratica nao é apenas um modelo administrativo, mas sim uma
pratica politico-pedagdgica que busca assegurar a participagao ativa de
todos — educadores, alunos, familias e demais membros da comunidade
— na constru¢do de uma escola publica de qualidade, justa e inclusiva.

De acordo com Gracindo:

A Constituicdo Federal estabelece no artigo 206 os principios sobre
0s quais o ensino deve ser ministrado. Dentre eles, destaca-se a
gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei. Cabe, no
entanto, aos sistemas de ensino, definirem as normas da gestao
democratica do ensino publico na educacdo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
a) participacao dos profissionais da educacdo na elaboracao do
projeto pedagdgico da escola; b) participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (LDB
- art. 14). Como condicao para o estabelecimento da gestdo
democratica é preciso que os sistemas de ensino assegurem as
unidades escolares publicas de educacao basica que os integram,
progressivos graus de autonomia pedagdgica, administrativa e
financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico” (LDB - art. 15). (GRACINDO, 2007, p.32,)
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A gestdo democratica é essencial para garantir as condi¢cbes
sociais necessarias a vivéncia da democracia, promovendo o respeito
aos direitos humanos e a participagéo efetiva nas unidades escolares.
Cabe aos supervisores orientar os gestores diante dos desafios do
cotidiano escolar, compartilhando experiéncias e promovendo planos de
gestédo que envolvam todos os participantes do processo educativo.

Um dos primeiros desafios € a compreensao e participagao
nas diretrizes legais do direito a educacgao, desde a elaboragéo até a
avaliacdo das decisdes tomadas. De acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional - LDB (Lei n° 9.394/1996), é papel do
supervisor estimular o envolvimento de diferentes atores — pais, alunos,
professores e funcionarios — nos aspectos pedagdgicos, financeiros e
administrativos, promovendo uma educacgao publica de qualidade.

A descentralizagdo das decisdes fortalece a relagdo da escola com
a comunidade, ampliando a responsabilidade coletiva e respondendo
as necessidades locais. O principio da gestdo democratica, previsto
na Constituicdo Federal e na LDB, garante o direito e o dever de
participacao de todos os envolvidos nos sistemas e instituicdes publicas
de ensino, promovendo maior equidade e qualidade no processo
educacional.

Segundo Snyders (1977), a escola nao é um instrumento
exclusivo da classe dominante, mas sim um espacgo de disputa entre
forgas conservadoras e progressistas. Ao mesmo tempo em que
reproduz a ordem social, pode também funcionar como local de
resisténcia, reflexdo critica e transformacéo. Nesse contexto, a gestao
democratica representa um combate a exclusdo, ao autoritarismo e
as praticas centralizadoras que historicamente marginalizam os mais
pobres e impedem a participagéo plena dos sujeitos.

Snyders afirma que:

A escola ndo é o feudo da classe dominante; ela é terreno de
luta entre a classe dominante e a classe explorada; ela é o
terreno em que se defrontam as forgas do progresso e as forcas
conservadoras. O que 1 se passa reflete a exploracao e a luta
contra a exploracdo. A escola é simultaneamente reproducdo das
estruturas existentes, correia de transmissao da ideologia oficial,
domesticacado — mas também ameaca a ordem estabelecida
e possibilidade de libertacao. O seu aspecto reprodutivo ndo a
reduz a zero: pelo contrario, marca o tipo de combate a travar, a
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possibilidade desse combate, que ele ja foi desencadeado e que
é preciso continua-lo. E esta dualidade, caracteristica da luta de
classes, que institui a possibilidade objetiva de luta. (Snyders,
1977, p. 105-106,)

A escola, portanto, € um local onde diferentes forgas sociais se
enfrentam. Ao assumir sua fungao social e politica, torna-se uma arena
de luta por legitimidade, poder e emancipacdo. Essa visao dialética
da educacao, que reconhece seu potencial tanto reprodutor quanto
libertador, refor¢ca a importancia da gestdo democratica como pratica que
pode favorecer o surgimento de sujeitos criticos, conscientes e atuantes.

A democratizagdo da escola pode ser compreendida sob trés
dimensbes fundamentais:

v Acesso a educacdo: Visa garantir a entrada das camadas populares
no sistema educacional, através da ampliacdo de vagas e construcdo
de novas escolas.

v" Processos pedagogicos: Trata da permanéncia dos estudantes
no ambiente escolar com qualidade, buscando praticas pedagdgicas
inclusivas e significativas.

v Processos administrativos: Envolve a participagao efetiva da
comunidade escolar na tomada de decisOes, através de conselhos,
assembleias, eleicOes diretas e colegiados escolares.

Enquanto os érgéos oficiais geralmente priorizam a ampliagéo do
acesso, muitos educadores e pesquisadores defendem uma abordagem
mais ampla, que considera também a qualidade do ensino e a
democratizagdo das estruturas de poder dentro da escola. A verdadeira
democratizagéo s6 ocorre quando essas trés dimensbdes sao tratadas de
forma integrada.

O educador, especialmente aquele que exerce fungdes
administrativas, deve compreender o carater politico de sua atuagao.
Nao basta apenas administrar recursos e pessoas; € necessario
liderar pedagogicamente, promovendo a participacao, o dialogo e
0 engajamento da comunidade escolar. Conforme destaca Paro
(1990), o compromisso do educador-administrador deve estar voltado
para uma pratica educativa transformadora, que vise a superacgao
das desigualdades e a construgao de uma consciéncia critica nos
educandos. Ele relata que: “[...] quer pela transmissdo de um saber
objetivo, quer pela promog¢do de uma consciéncia critica da realidade

82|



Gestao Escolar Democratica

social, visa precisamente servir de instrumento de superagédo da
dominagéao e da exploracgdo vigentes na sociedade.” (p. 150-151).

Essa nova perspectiva de gestdo rompe com a légica burocratica,
vertical e impessoal, ainda presente em muitas escolas, e propée um
modelo mais participativo e comprometido com os interesses coletivos
da classe trabalhadora. Ao valorizar o saber coletivo, a construgao
conjunta de decisdes e a corresponsabilidade, fortalece-se a dimensao
cidada da escola publica.

Deste modo, conclui-se que a gestdo escolar democratica é
uma ferramenta essencial para a promog¢ao de uma educagio publica
de qualidade, inclusiva e transformadora. Ela ultrapassa os limites
da simples administracdo e se consolida como uma pratica politica e
pedagdgica voltada a construgdo de uma sociedade mais justa. Para
que isso ocorra, é imprescindivel o envolvimento de toda a comunidade
escolar — professores, alunos, pais, funcionarios e gestores — em
processos decisoérios que reflitam as necessidades e os anseios da
coletividade.

Apesar dos desafios impostos por uma estrutura social desigual,
a escola possui um papel estratégico na construcdo da cidadania
e na promogc¢ao da justica social. Quando orientada por principios
democraticos e participativos, torna-se um espacgo de resisténcia,
aprendizado e libertacdo. E nesse terreno de lutas e possibilidades que
a gestao democratica deve ser constantemente construida, reconstruida
e fortalecida.
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A Formagao Docente Frente aos Desafios
da Educagao Contemporanea

Juliana Pinheiro de Albuqucrque

A contemporaneidade impde a educagao multiplas e complexas
demandas, originadas por um contexto social, cultural, econédmico
e tecnoldgico em constante transformacao. A emergéncia de novos
paradigmas pedagdgicos, o fortalecimento das pautas inclusivas, o
impacto das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem,
bem como a crescente diversidade dos sujeitos escolares, exigem
do professor competéncias que extrapolam o dominio de conteudos
disciplinares. Nesse cenario, a formagao docente torna-se um elemento
estratégico e decisivo para a efetivagao de uma educagéo de qualidade,
democratica e equitativa.

O professor do século XXI é desafiado a desempenhar um papel
multifacetado: deve ser, ao mesmo tempo, mediador do conhecimento,
pesquisador da propria pratica, gestor de relagdes e promotor de
uma cultura escolar critica e inclusiva. Como destaca Tardif (2002),
os saberes docentes sao historicamente construidos e socialmente
situados, exigindo processos formativos que valorizem a experiéncia, a
reflexao e o dialogo entre teoria e pratica. Ao mesmo tempo, a formacao
inicial, muitas vezes fragilizada, e as condi¢gbes precarias de trabalho
colocam em xeque a eficacia do preparo docente diante dos desafios
contemporaneos.

Assim, discutir a formacgédo docente no contexto atual é refletir
sobre a prépria missdo da escola frente as mudangas sociais e as
exigéncias da cidadania global. Este artigo propde-se a analisar
criticamente os principais desafios enfrentados pelos professores na
atualidade e a compreender o papel da formacgao inicial e continuada
como instrumentos fundamentais para a construgao de praticas
pedagdgicas inovadoras, comprometidas com a transformacgao social e
a valorizacdo dos sujeitos escolares.

O cenario educacional atual é marcado por tensdes e
contradigdes. A escola, enquanto instituicao social, tem sido cobrada
por resultados imediatistas, ao mesmo tempo em que precisa
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garantir o direito a aprendizagem de sujeitos diversos, historicamente
marginalizados. Professores lidam com a sobrecarga de tarefas,
desvalorizagéo profissional, precarizagdo das condigdes de trabalho
e aumento das exigéncias curriculares, muitas vezes sem o suporte
necessario a sua formagéo continua (Saviani, 2007).

A presenga crescente de alunos com diferentes perfis
socioecondmicos, culturais e neurolégicos exige uma atuagao
pedagdégica fundamentada na inclusdo e na escuta ativa das
subjetividades. A insergao das tecnologias digitais, por sua vez, desloca
os modos tradicionais de ensinar, demandando reconfiguragdes
didaticas e metodoldgicas. Esses fatores configuram um ambiente
educacional complexo, em que a docéncia se apresenta como pratica
desafiadora e multifacetada.

A formacao inicial representa um momento crucial na constituicao
da identidade profissional do professor. Contudo, pesquisas tém
evidenciado fragilidades estruturais nesse processo, como a
fragmentagao curricular, a desarticulagdo entre teoria e pratica e a
auséncia de espacos de reflexdo critica (Pimenta & Ghedin, 2012). Tal
cenario compromete a constru¢gao de um habitus docente comprometido
com a transformacao da realidade escolar.

Como apontado por Névoa (2009), é preciso repensar os modelos
tradicionais de formacao, substituindo a l6gica da formagéo transmissiva
por uma concepc¢ao dialdgica, em que o professor em formacao seja
sujeito ativo de seu percurso, compreendendo a complexidade da acao
educativa e os contextos histéricos nos quais esta inserido. A imersao
em praticas supervisionadas, a investigagcédo sobre a realidade escolar
e o estimulo a pesquisa sao fundamentais para a constituicdo de uma
pratica docente critica e autoral.

A formacédo continuada deve ser concebida como um processo
permanente de reconstru¢do de saberes e de ressignificagcdo da pratica
pedagogica. Nao se trata de um simples adestramento técnico, mas
de um processo formativo que possibilite ao docente refletir sobre sua
acéo, dialogar com seus pares e transformar sua pratica com base nas
necessidades concretas do seu contexto de atuacao (Imbernén, 2011).

Freire (1996) destaca que ensinar exige coragem para lutar
por uma pratica pedagdgica que esteja a servico da humanizagao
dos sujeitos. Nesse sentido, a formagado continuada deve promover
o protagonismo docente, fortalecendo a autonomia profissional e o
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compromisso ético-politico com a educagédo como direito fundamental.
Espacgos coletivos de estudo, como grupos de trabalho, projetos
colaborativos e comunidades de aprendizagem, séo estratégias que
potencializam a formacéo critica e emancipadora dos educadores.

Diante das demandas do mundo contemporaneo, espera-se do
professor ndo apenas dominio de conteldos, mas também competéncias
comunicacionais, tecnoldgicas, interculturais e socioemocionais. A
BNCC (2017) ja reconhece, ainda que de forma limitada, a importancia
de competéncias como empatia, pensamento critico e colaboragéo no
processo educativo.

Para tanto, é imprescindivel que a formagao docente promova
uma visdo ampliada de curriculo, rompendo com modelos tecnicistas
e favorecendo praticas pedagdgicas integradas, interdisciplinares e
voltadas para o desenvolvimento integral dos estudantes. A escola
precisa ser espago de escuta, criacdo e acolhimento, e o professor, um
agente de mediagao cultural e emancipagéao social.

Consideragoes finais

A formacgcdo docente € um dos pilares fundamentais para a
consolidacdo de uma educagado comprometida com os desafios e as
potencialidades do nosso tempo. Diante da complexidade do cenario
educacional contemporaneo, é urgente investir em processos formativos
que articulem teoria e pratica, que respeitem os saberes da experiéncia
e que fortalegam o compromisso ético do professor com a transformacao
social.

Somente por meio de uma formacao critica, reflexiva e
permanente sera possivel consolidar praticas pedagdgicas que fagam
da escola um espaco efetivo de inclusao, justica e cidadania. Superar
os desafios da docéncia no século XXI requer politicas publicas que
valorizem o magistério, condi¢cdes dignas de trabalho e, sobretudo, o
reconhecimento do professor como intelectual comprometido com a
construgdo de uma sociedade mais equanime.
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Avaliacao como Instrumento de
Aprendizagem: Repensando a Pratica
Avaliativa no Ensino Fundamental

Karina Maria Dela Colcta KCPPC Salatino

A avaliagdo da aprendizagem, tradicionalmente concebida
como instrumento de medi¢cdo do rendimento escolar, tem ocupado
um lugar central no cotidiano das instituicdes educativas. No entanto,
essa concepgao hegemdnica, centrada na verificagdo de resultados
e na atribuicdo de notas, revela-se insuficiente diante das complexas
demandas da educagao contemporanea, especialmente no Ensino
Fundamental. Nesse nivel de ensino, onde se da a consolidacao de
habilidades cognitivas, sociais e emocionais, € fundamental que a
avaliacdo transcenda o carater classificatério e assuma um papel
formativo, reflexivo e emancipador.

A pratica avaliativa, quando orientada apenas por provas
padronizadas e critérios quantitativos, tende a reforcar desigualdades,
desconsiderar os ritmos individuais de aprendizagem e negligenciar
os contextos sociais e culturais dos alunos. Por outro lado, ao ser
ressignificada como instrumento pedagdgico, a avaliacdo pode se
tornar um poderoso aliado do ensino e da aprendizagem, ao permitir
a identificacao de potencialidades, a superagao de dificuldades e a
construcao ativa do conhecimento.

Nesse sentido, este artigo propde uma analise critica das praticas
avaliativas no Ensino Fundamental, defendendo uma abordagem
formativa, continua e dialégica, capaz de promover a aprendizagem
significativa e a autonomia dos estudantes. A reflexdo sera embasada
em aportes tedricos relevantes e buscara contribuir para a transformacao
das praticas docentes, reconhecendo a avaliagdo como um processo
ético, humano e essencialmente pedagdgico.

O modelo tradicional de avaliagado, centrado na mensuracgao e
na classificagao, reflete uma pedagogia bancaria (FREIRE, 1996), na
qual o aluno é considerado um receptor passivo de conteudos. Essa
I6gica privilegia os resultados em detrimento dos processos, reforcando
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desigualdades e desestimulando a aprendizagem significativa. Segundo
Luckesi (2011), a avaliagao classificatéria ndo contribui para a formacgao
do aluno, mas apenas para a rotulagéo e exclusao.

A avaliagao como parte do processo de aprendizagem

Compreender a avaliagdo como parte intrinseca do processo de
ensino e aprendizagem exige romper com paradigmas arraigados que
a associam apenas a mensuragao de resultados. A avaliagdo deve ser
vista como um instrumento mediador, capaz de fornecer ao professor
subsidios para ajustar sua pratica pedagdgica e ao aluno, oportunidade
de refletir sobre seu préprio percurso formativo. Nesse contexto, o
processo avaliativo se torna continuo, formativo e comprometido com o
desenvolvimento integral do estudante.

Segundo Hoffmann (2001), a avaliagdo formativa “¢ uma agéao
mediadora na construgdo de conhecimentos, cuja intencionalidade
se volta para a compreensédo dos processos de aprendizagem e o
redirecionamento da agdo pedagdgica”’. Essa concepc¢ao coloca o
estudante no centro do processo, valorizando suas experiéncias, ritmos
e trajetdrias, o que demanda do professor sensibilidade e competéncia
para observar, registrar, analisar e intervir pedagogicamente.

Ainda de acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento ocorre
na interagao com o outro e no contexto sociocultural, o que implica que a
avaliacao deve considerar ndo apenas o produto final, mas os processos
vividos pelos alunos. O erro, portanto, deixa de ser visto como falha
e passa a ser interpretado como parte legitima da aprendizagem, um
indicativo de onde e como o ensino pode ser reorientado.

Praticas avaliativas inovadoras no Ensino Fundamental

Para que a avaliagdo cumpra seu papel formativo, é necessario
diversificar as estratégias avaliativas utilizadas em sala de aula,
priorizando metodologias que promovam a participagcédo ativa dos
alunos. Dentre as praticas inovadoras, destacam-se a autoavaliagao,
os portfélios, as rodas de conversa, os registros reflexivos, as rubricas
descritivas e os projetos interdisciplinares. Tais instrumentos oferecem
uma visao ampliada e mais humana do processo de aprendizagem,
promovendo o protagonismo discente e o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas.
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De acordo com Perrenoud (1999), é imprescindivel “organizar
situagcbes de aprendizagem significativas e avaliar para que o aluno
aprenda, e ndo apenas para saber o que ele aprendeu”. Essa mudanca
de légica exige um novo posicionamento do professor, que passa a
atuar como um mediador do conhecimento e ndo como mero aplicador
de provas.

A avaliagdo por meio de projetos, producdes e observagdes
sistematicas permite que o educador compreenda melhor os processos
individuais e coletivos dos alunos, oferecendo devolutivas qualitativas,
que contribuem para a constru¢cdo da autonomia e da autorregulacéo.
Como defende Zabala (1998), o papel da avaliagao é contribuir para a
melhoria da aprendizagem e n&o apenas selecionar ou excluir. Portanto,
ao diversificar os instrumentos e ampliar os critérios, o professor
fortalece uma cultura avaliativa mais democratica, coerente com os
principios de uma educacgao inclusiva e critica.

A transformacao da pratica avaliativa no Ensino Fundamental esta
diretamente relacionada a formagao dos docentes. Muitos profissionais
ainda se veem limitados por uma formacéao inicial fragmentada,
desprovida de aprofundamento tedrico sobre avaliagao, e por contextos
escolares que reproduzem modelos tradicionais e punitivos. Essa
realidade evidencia a necessidade urgente de repensar os curriculos de
formacao docente, bem como de investir na formagao continuada.

Segundo Luckesi (2011), “avaliar € um ato amoroso”, pois
implica compromisso com o crescimento do outro. Avaliar de forma
justa e significativa requer preparo, sensibilidade e intencionalidade
pedagoégica. E fundamental que o professor compreenda os
fundamentos epistemoldgicos da avaliagdo, desenvolva competéncia
critica e saiba utilizar os resultados avaliativos como instrumentos de
planejamento e reorientagao didatica.

Perrenoud (1999) aponta que o maior desafio da avaliagao
formativa é “integra-la a pratica pedagdgica cotidiana”, exigindo que
o docente esteja atento ao percurso de cada aluno e seja capaz de
adaptar suas intervengbes conforme as necessidades observadas.
Isso implica superar uma cultura escolar marcada pela padronizagao e
investir em processos colaborativos, nos quais a avaliagdo se constitua
em dialogo entre educadores, alunos e comunidade escolar.
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Portanto, promover mudangas na avaliagdo requer um movimento
coletivo, respaldado por politicas publicas, projetos pedagogicos
coerentes e, sobretudo, por uma pratica docente ética, critica e reflexiva.
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Quando o Brincar Acolhe: Caminhos para o
Desenvolvimento de Criangas com TEA

Lcda Maria Fascoalino

O brincar é uma atividade fundamental no processo de
desenvolvimento infantil, sendo reconhecido n&do apenas como um
direito da crianga, mas também como uma linguagem por meio da
qual ela se expressa, aprende e se relaciona com o mundo ao seu
redor. Na Educacéao Infantil, o ato de brincar ultrapassa a dimenséo do
entretenimento, tornando-se um meio privilegiado de aprendizagem,
construgcdo de identidade, socializagdo e desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais.

Quando se trata de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), o brincar adquire ainda mais relevancia, visto que essas criangas
frequentemente enfrentam desafios relacionados a comunicacao,
interagéo social e a flexibilidade de comportamentos. Nesse contexto,
praticas pedagogicas que promovem o brincar de forma inclusiva
podem representar importantes estratégias para potencializar o
desenvolvimento e a participacdo desses alunos no ambiente escolar.
No entanto, é preciso compreender as especificidades do TEA e
adotar metodologias que respeitem as singularidades de cada crianga,
favorecendo a construgao de vinculos e a media¢do de aprendizagens
significativas.

Este artigo tem como objetivo analisar o papel do brincar no
desenvolvimento de criangas com TEA na Educagéo Infantil, destacando
suas contribui¢gdes para o processo de inclusao escolar, especialmente
no que se refere ao desenvolvimento da linguagem, das interagcbes
sociais e da autonomia. Para isso, serdo explorados fundamentos
tedricos sobre o brincar, caracteristicas do TEA e praticas pedagdgicas
que favorecem a participacao ativa de todas as criangas no contexto
educativo.

O Brincar na Educacao Infantil

O brincar é uma atividade central na infancia e tem papel
essencial na construgdo do conhecimento e no desenvolvimento
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humano. Autores como Vygotsky (1991) e Piaget (1975) ressaltam que é
por meio do brincar que a crianga assimila o mundo e interage com ele,
desenvolvendo linguagem, pensamento simbdlico, habilidades motoras
e sociais.

Segundo Vygotsky, o brincar possibilita que a crianga atue em um
nivel de desenvolvimento superior ao que demonstraria em situagdes do
cotidiano. Para o autor, a brincadeira cria uma “zona de desenvolvimento
proximal”, pois, ao assumir papéis imaginarios, a crianga exercita
fungcdes mentais superiores. Piaget, por sua vez, enfatiza que o jogo
permite a assimilacao da realidade a estrutura mental da crianga,
promovendo o equilibrio entre assimilagao e acomodacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o brincar
como uma das formas fundamentais de expressao da crianga e orienta
que a pratica pedagodgica na Educacdo Infantil seja mediada por
experiéncias ludicas, pois estas sdo essenciais para o desenvolvimento
integral. Tania Kuschnir Kishimoto (1994) também destaca que o brincar
€ uma atividade cultural que permite a crianga compreender e reconstruir
o mundo, sendo, portanto, elemento indispensavel no curriculo da
Educacéo Infantil.

O Transtorno do Espectro Autista € uma condicdo do
neurodesenvolvimento caracterizada, principalmente, por dificuldades
na comunicagao e interacdo social, além de padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (DSM-5, 2014).
Essas caracteristicas aparecem geralmente nos primeiros anos de vida
e se manifestam de maneiras diversas, o que justifica o uso do termo
“espectro”.

Na Educacgao Infantil, criancas com TEA podem apresentar
dificuldades para participar espontaneamente de brincadeiras
compartilhadas, compreender regras sociais implicitas ou expressar
suas necessidades por meio da linguagem verbal. Diante disso, é
fundamental que o ambiente escolar esteja preparado para acolher
essas especificidades, proporcionando experiéncias que favorecam o
engajamento e o desenvolvimento global da crianga.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) assegura o direito das criangas
com TEA a inclusdo em classes comuns do ensino regular, enfatizando
a necessidade de recursos pedagdgicos, acessibilidade e formacgao de
professores para que a inclusao seja efetiva.
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O Brincar como Ferramenta de Inclusado de Criangas com TEA

No contexto da Educacéao Infantil, o brincar é considerado nao
apenas uma atividade prazerosa, mas um eixo estruturante do trabalho
pedagogico. Quando se trata da inclusao de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), o brincar pode funcionar como uma poderosa
ferramenta para promover o desenvolvimento e a participacéo, desde
que as praticas sejam planejadas com intencionalidade e sensibilidade
as necessidades individuais.

Segundo Silva (2018), a brincadeira favorece a aprendizagem
de regras sociais, o compartilhamento de espacos e objetos, o
desenvolvimento da comunicagao verbal e nao verbal, além de estimular
a imaginacéo e a criatividade. Esses aspectos sdo especialmente
relevantes para criangas com TEA, que muitas vezes apresentam
dificuldades nessas areas.

De acordo com Vygotsky (1991), a interagao social € fundamental
para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, e o brincar
oferece uma situagéo ideal para essas interagdes ocorrerem, desde
que adequadamente mediadas. Nesse sentido, o papel do educador
é central: ele atua como mediador da atividade ludica, promovendo a
participacdo ativa da crianga com autismo, ajudando-a a interpretar
regras, estabelecer vinculos e ampliar seu repertério simbdlico.

Como destaca Del Prette e Del Prette (2011), o desenvolvimento
de habilidades sociais em criangas com TEA pode ser significativamente
favorecido por meio de brincadeiras estruturadas, jogos de faz de
conta e atividades que envolvam imitagdo e cooperagao. No entanto,
para que isso ocorra, o planejamento deve considerar o uso de
estratégias especificas, como a Comunicagao Alternativa e Aumentativa
(CAA), brinquedos adaptados, rotinas visuais e ambientes sensoriais
acolhedores.

Portanto, o brincar pode ser compreendido como um canal de
acesso a inclusao efetiva, desde que o educador esteja preparado
para reconhecer as singularidades da crianga com TEA e promover
experiéncias ludicas acessiveis, acolhedoras e ricas em interagao.
Como afirma Kishimoto (2007, p. 30), “brincar € uma forma privilegiada
de conhecer o mundo, e toda crianca tem o direito de viver plenamente
essa experiéncia”.

Embora garantida por politicas publicas e orientagdes legais,
como a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), a inclusdo ainda

94 |



Quando o Brincar Acolhe: Caminhos para o Desenvolvimento de Criangas com TEA

representa um grande desafio para muitas instituicbes de ensino. Um
dos caminhos possiveis para promover essa inclusdo de forma sensivel
e eficaz é por meio do brincar — uma pratica que, quando bem mediada,
favorece o desenvolvimento integral da crianga.

Na pratica pedagdgica, observa-se que criangas com TEA
muitas vezes demonstram maior interesse por brincadeiras solitarias
ou repetitivas, evitando interagdes sociais espontaneas. Contudo, ao
serem inseridas em atividades ludicas planejadas com intencionalidade,
essas criangas podem desenvolver progressivamente habilidades como
atencgao conjunta, comunicagao funcional e cooperagdo com os pares
(DEL PRETTE & DEL PRETTE, 2011).

A observacao e o planejamento sao ferramentas essenciais para
o professor, que precisa identificar quais tipos de brincadeiras sao mais
atrativas para cada crianga com TEA e quais estratégias de mediacao
favorecem sua participagéo. Por exemplo, algumas criangas respondem
melhor a jogos com regras simples e previsiveis, outras se engajam mais
quando ha estimulos visuais e sensoriais envolvidos. O uso de rotinas
visuais, brinquedos adaptados, e até a presenga de um mediador, como
um professor auxiliar ou estagiario, pode ser fundamental para garantir
que essas criangas participem de forma ativa e significativa.

importante destacar que a inclusdo por meio do brincar também
beneficia os demais alunos, pois promove a convivéncia com a
diversidade e fortalece valores como empatia, respeito e cooperagao.
A escola, nesse sentido, torna-se um espacgo de formagado humana
e social, onde todas as criangas tém direito ao protagonismo,
independentemente de suas especificidades.

Como ressalta Bosa (2006), a crianga com TEA ndo deve ser
moldada para se adequar a um padréo normativo de comportamento,
mas acolhida em sua singularidade, com praticas pedagogicas que
considerem seus modos préprios de brincar, comunicar-se e se
relacionar com o mundo. O brincar, por ser uma linguagem universal da
infancia, pode ser esse ponto de encontro entre as diferencas.

Considerag¢oes Finais

Este artigo buscou refletir sobre o papel do brincar no
desenvolvimento de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na Educacao Infantil, destacando o potencial da ludicidade
como estratégia de inclusao e aprendizagem. Foi possivel constatar,
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por meio do dialogo com os autores e com os principios da educagao
inclusiva, que o brincar pode favorecer a comunicagao, a socializagao,
a autorregulacdo emocional e a construgdo da identidade da crianca
com TEA, desde que seja planejado e mediado de forma sensivel,
respeitando suas especificidades.

O sucesso da inclusado por meio do brincar depende, sobretudo,
do olhar atento do educador, de sua escuta ativa e de seu compromisso
com uma pratica pedagdgica transformadora e humana. E preciso
superar concepgdes reducionistas sobre o autismo e compreender que
cada crianga € Unica em seu modo de ser, brincar e aprender.

Conclui-se, portanto, que investir em formacdo docente
continuada, repensar os espagos e tempos escolares e valorizar o brincar
como linguagem e direito sdo passos essenciais para a construgdo de
uma educagcao infantil verdadeiramente inclusiva. O brincar, mais do que
um recurso pedagoégico, deve ser reconhecido como uma ponte entre o
universo da crianga com TEA e as possibilidades de desenvolvimento,
pertencimento e felicidade na escola.
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O Papel do Professor de Matematica

Lisange]a Milanes da Cruz

Uma grande parte das pessoas veem a matematica como uma
disciplina muito dificil e sendo assim, torna-se facilmente uma grande
barreira para o aprendizado e com isso o professor tem que se tornar
um facilitador e motivador da aprendizagem para conseguir alcangar
seus educandos. Ponte (1994) diz:

Para os alunos, a principal razao do insucesso na disciplina
de Matematica resulta de esta ser extremamente dificil de
compreender. No seu entender, os professores nao a explicam
muito bem, nem a tornam interessante. Nao percebem para
que serve nem porque sdo obrigados a estuda-la. Alguns alunos
interiorizam mesmo desde cedo uma autoimagem de incapacidade
em relacdo a disciplina. Dum modo geral, culpam-se a si proprios,
aos professores, ou as caracteristicas especificas da Matematica.
(PONTE, 1994, p.2)

O professor precisa ensinar, estimular e levar o aluno na
resolucao de problemas de forma a incentivar o educando a criar habitos
de pensamentos e acgdes, entender e desenvolver novas possibilidades.
Deve também criar possibilidades de dialogos, raciocinio e resolucao
de problemas enquanto aluno e leva-lo a aprender lidar com situagdes
problema vividas no cotidiano, com diz, D"Ambrésio: “desenvolver
capacidade do aluno para manejar situagdes reais, que se apresentam a
cada momento, de maneira distinta” (2010, p.16).

O professor precisa ser criativo e estar sempre em busca de
inovacao de forma a cativar os alunos e incentiva-los a aprender e ter
prazer em estudar. Esse profissional passou a ser de suma importancia
para o aluno, para a escola e para a sociedade. Ele passou de um
meio transmissor para alguém definitivamente incluido no processo
educacional.

O educador precisa considerar a diversidade na sala de aula e
buscar novas metodologias para que ocorra a inclusao e participagao
efetiva por parte de seus alunos
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“[...] a acdo do educador devera se revelar como proposta as
diferentes necessidades existentes na realidade educacional e social”.
(CANDAU; LELIS, 2011, p.69).

Cabe ao educador também, participar de formagao continuada
para buscar novos conhecimentos e metodologias para novos
conhecimentos e metodologias para melhor desempenho de seu
trabalho pois, “[...] a troca de

experiéncia e a partilha de saberes consolidaram espacgos de
formagao mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
[...] o papel de formador e de formando”. (NOVOA, 1995, pg.26). Vem a
ser de extrema importancia que se tenha em mente que ele é o mediador
que vai propor desafios para o educando resolver, isso deve ocorrer
de forma conjunta e no ensino da matematica, Micotti (1999, p.165)
observa que a mediagcédo do professor permite organizar situagdes de
aprendizagem do aluno para o saber matematico.

Cabe ao professor organizar situagdes problematicas (com
sentido, isto é, que tenha significado para os estudantes) e escolher
materiais que sirvam de apoio para o trabalho que eles realizaram nas
aulas. Atividades que propiciem a sua manifestagao sobre os dados
disponiveis e possiveis solugbes para os problemas que desencadeiam
suas atividades intelectuais. Nas situagdes voltadas para a construgao
do saber matematico, o aluno é solicitado a pensar - fazer inferéncia
sobre o que observa, a formular hipéteses — ndo necessariamente
a encontrar uma resposta correta. A efetiva participacdo dos alunos
neste processo depende dos significados das situagbes propostas, dos
vinculos entre elas e os conceitos que ja dominam.

Necessario se faz que, haja um didlogo aberto em sala de aula,
sair das quatro paredes para que o educando possa observar objetos e
situagdes corriqueiras que acontecem além sala de aula e aplicar esse
conteudo, se apropriando das estratégias propostas. De acordo com
Pinheiro (2003, p. 30):

[...] € importante que se estabelegca uma interagdo professor-
aluno-realidade social, que possibilite uma integragcdo da matematica
com o cotidiano e com as demais areas do conhecimento, uma vez que
0 ensino de matematica deve ser entendido como parte de um processo
global na formagéo do aluno como ser social. Dessa forma, percebemos
que conhecer a matematica nao representa apenas ter dominio de
técnicas ou de suas aplicagdes, mas sim entendé-la na sua dimenséao
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de conhecimento humano, envolvendo, por tanto, o aspecto de analise,
compreensao e comunicagao da realidade.
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Curriculo e Infancia: A Base da Educagao
Infantil no Contexto Brasileiro

| uciane [Tava Busquctti

A Educacéo Infantil representa a base para o desenvolvimento
integral da crianca e deve ser compreendida nao apenas como uma
etapa preparatoria para o ensino fundamental, mas como um espacgo
legitimo de aprendizagem, cuidado e interacdo social. Nos ultimos
anos, o debate sobre o curriculo voltado a infancia ganhou centralidade
nas politicas publicas educacionais brasileiras, especialmente a
partir da promulgagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que reconhece a criangca como sujeito de direitos e valoriza suas
experiéncias, saberes e formas préprias de se relacionar com o mundo.

O curriculo na Educacgéao Infantil, nesse contexto, deve ser
construido com base em principios que respeitem a especificidade
da infancia, promovendo ambientes que favoregam o brincar, a
escuta sensivel, a imaginagado, a curiosidade e o protagonismo
infantil. Essa perspectiva exige a superagao de praticas escolares
tradicionalmente centradas na transmissao de conteudos e requer uma
atuacao pedagdgica que articule cuidado e educacéo, afetividade e
conhecimento, cultura e desenvolvimento.

Como destaca Kramer (2005), “o curriculo da Educagéao Infantil
nao pode ser uma miniatura do ensino fundamental, mas precisa ser
um espacgo-tempo onde se garantam direitos de aprendizagem por meio
de praticas educativas significativas e contextualizadas”. Nesse sentido,
compreender a articulagéo entre curriculo e infancia é fundamental para
a efetivagéo de propostas pedagdgicas que assegurem as criangas uma
educagéao de qualidade, com equidade e respeito a diversidade.

Compreender a infancia como uma etapa especifica da vida,
dotada de significados sociais, histéricos e culturais, é essencial para
a construgao de um curriculo que respeite a crianga como sujeito de
direitos e protagonista do seu processo educativo. A infancia deixou de
ser vista como uma fase de “preparacgéo para o futuro” e passou a ser
valorizada como um tempo pleno de sentido, marcado por experiéncias
Unicas, descobertas e formas préprias de expresséo.

De acordo com Sarmento e Gouvéa (2008), a infancia deve
ser pensada como “uma construcao social que resulta da maneira
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como uma determinada sociedade compreende e organiza a vida
das criangas”. Essa compreensdo demanda que o curriculo va além
da reproducido de conteudos escolares tradicionais, reconhecendo
a crianga como produtora de cultura, com capacidade de interpretar,
transformar e atribuir sentidos ao mundo ao seu redor.

Desse modo, o curriculo da Educagao Infantil precisa dialogar
com a escuta sensivel e respeitosa das criangas, suas linguagens, seus
modos de agir e interagir, promovendo experiéncias pedagdgicas que
considerem os contextos socioculturais nos quais elas estao inseridas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, estabeleceu diretrizes especificas para a Educacao
Infantil, fundamentadas na garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Tais diretrizes reforgam a indissociabilidade entre
cuidado e educagao, propondo que o curriculo seja organizado em
torno de experiéncias que possibilitem a crianga viver, brincar, conviver,
explorar, expressar e conhecer-se.

Nessa perspectiva, o curriculo € compreendido como um conjunto
de praticas que articulam saberes, tempos, espacgos e interagdes, e
que promovem a formacéo integral da crianca. Ele deve ser construido
coletivamente, considerando os conhecimentos das criangas, suas
vivéncias e seus contextos familiares e comunitarios. Segundo Oliveira
(2012), “um curriculo significativo na Educagéao Infantil se constréi a
partir da experiéncia concreta das criangas, de seus interesses e do
respeito ao seu tempo de aprendizagem”.

E necessario, portanto, superar modelos fragmentados e
engessados, e adotar uma abordagem pedagodgica que considere a
crianga em sua totalidade, valorizando suas multiplas linguagens e
potencialidades.

Os Campos de Experiéncia e os Direitos de Aprendizagem

A BNCC propde uma organizagdo curricular baseada em cinco
campos de experiéncia que refletem as dimensdes do desenvolvimento
humano na infancia. Séao eles: “O eu, o outro e o0 nés”; “Corpo,
gestos e movimentos”; “Tragos, sons, cores e formas”; “Escuta,
fala, pensamento e imaginacao”; e “Espagos, tempos, quantidades,
relagbes e transformagdes”. Cada campo se relaciona aos direitos de
aprendizagem, que sao: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se.

Esses campos e direitos evidenciam uma concepgéao de curriculo
que valoriza o protagonismo infantil e reconhece o brincar como eixo
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estruturante das praticas pedagdgicas. Como afirma Barbosa (2008),
“o brincar ndo é apenas uma atividade recreativa, mas uma forma de
expressao, de construgdo de significados e de desenvolvimento de
competéncias cognitivas, afetivas e sociais”.

A integragao entre campos de experiéncia e direitos de
aprendizagem possibilita uma pratica pedagdgica coerente com as
necessidades e potencialidades da infancia, promovendo um ambiente
educativo onde a crianga aprende com prazer, interagao e criatividade.

Apesar dos avangos tedricos e legais que fundamentam a
Educacao Infantil no Brasil, a implementacao de um curriculo que
respeite as singularidades da infancia ainda enfrenta obstaculos
significativos no cotidiano das instituicbes educativas. Um dos
principais desafios é a permanéncia de praticas escolares pautadas em
modelos tradicionais e conteudistas, que desconsideram os direitos de
aprendizagem e a centralidade do brincar.

A formacao inicial e continuada de professores muitas vezes
nao contempla, de maneira efetiva, as especificidades da pedagogia
da infancia, o que compromete a construcéo de praticas pedagdgicas
coerentes com os principios da BNCC. De acordo com Machado (2010),
“a formacao docente voltada para a infancia requer o desenvolvimento
de uma escuta sensivel, a valorizagdo das multiplas linguagens infantis e
a capacidade de articular intencionalidade pedagdégica com ludicidade”.

Outro desafio relevante é a pressdo por resultados e a
antecipagao de conteudos do ensino fundamental, especialmente
em instituicbes privadas ou nas que enfrentam forte cobranga por
desempenho escolar. Tais praticas acabam por desvirtuar os objetivos
da Educacéo Infantil, comprometendo o direito da crianga de vivenciar
uma infancia plena, repleta de descobertas e interagdes significativas.

Soma-se a isso a desigualdade estrutural presente nas redes
publicas de ensino, que afeta o acesso a materiais pedagogicos de
qualidade, a formacgao de equipes multidisciplinares e a organizacao
de ambientes educativos adequados. A superagdo desses desafios
exige politicas publicas comprometidas com a infancia, investimento
na formacdo docente e a construgao de propostas curriculares
contextualizadas e participativas.

Consideragoes Finais

A relacao entre curriculo e infancia na Educagéo Infantil brasileira
deve ser compreendida a partir de uma perspectiva que reconheca a
crianga como sujeito de direitos, ativo em sua aprendizagem e capaz
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de produzir cultura. A construgdo do curriculo nao pode ser orientada
por légicas escolares tradicionais, mas deve emergir do cotidiano das
criangas, valorizando suas experiéncias, interesses, afetos e formas de
expressao.

A BNCC trouxe contribuigdes significativas ao organizar o
curriculo da Educacgao Infantil em campos de experiéncia e direitos
de aprendizagem, propondo uma abordagem integradora, ludica e
respeitosa. No entanto, sua efetivacdo depende de um esforgo coletivo
que envolva professores, gestores, familias e formuladores de politicas
publicas, de modo a garantir condi¢cdes reais para a implementacéo de
praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento integral da
crianga.

Reafirma-se, portanto, a importancia de uma educacao infantil
pautada na escuta ativa, na valorizagdo das multiplas linguagens infantis
e na promogao de experiéncias que respeitem o tempo da infancia.
Como conclui Barbosa (2010), “educar criangas pequenas € um ato
politico e ético que exige sensibilidade, conhecimento e compromisso
com a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva desde os
primeiros anos de vida”.
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Coordenag¢ao em Descompasso:
Desafios e Percep¢oes sobre o
TDC na Primeira Infancia

Mauricio José Faulino

As dificuldades de aprendizagem configuram-se como tema
recorrente no campo educacional, especialmente no que se refere a
inclusdo escolar e aos desafios para o pleno desenvolvimento das
criangas na Educacédo Infantil. Nos ultimos anos, as questées motoras
ganharam visibilidade nas discussdes académicas e profissionais, sendo
apontadas como um dos fatores que influenciam o desempenho escolar
e as interagdes sociais.

Entre essas dificuldades, o Transtorno do Desenvolvimento da
Coordenacao (TDC) destaca-se por seu alto indice de prevaléncia e pela
dificuldade de diagnéstico precoce, tanto no ambiente familiar quanto
escolar. Embora descrito pela literatura internacional ha décadas, no
Brasil o TDC ainda é pouco conhecido por pais, professores e até por
parte dos profissionais da saude, o que compromete a detecgédo e o
atendimento adequado das criangas que apresentam esse quadro.

Observamos aqui a importancia da identificagéo precoce do TDC,
analisar as percepcgbes de pais e professores sobre o comportamento
motor e emocional dessas criancas e refletir sobre a urgéncia da
formacao docente para atuar frente a essas demandas, garantindo a
inclusdo e o desenvolvimento integral dos educandos.

Dificuldades de Aprendizagem e Inclusao Escolar:
Um Panorama

As politicas educacionais brasileiras, regulamentadas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN, Lei n°
9.394/96), asseguram o direito a educacéo inclusiva e ao atendimento
especializado para estudantes com necessidades especificas. O artigo
59 da referida legislagao refor¢ca a obrigatoriedade dos sistemas de
ensino em proporcionar métodos, técnicas e recursos adequados, bem
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como formacéo de professores capacitados para a inclusdo efetiva
desses alunos na rede regular.

Para que a inclusdo seja efetiva, € imprescindivel que educadores
e demais profissionais envolvidos compreendam as potencialidades
e limitacdes de cada criangca ao longo do processo educativo,
considerando as dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e motoras.
No entanto, o desconhecimento sobre determinadas condi¢cbes, como o
TDC, dificulta o reconhecimento das necessidades reais desses alunos
e limita as possibilidades de intervengado adequada.

Mas enfim, qual a caracterizagao e desafios no diagnéstico no
transtorno do desenvolvimento da coordenacgao?

Primeiramente é caracterizado por um prejuizo significativo na
coordenacao motora, que afeta as atividades cotidianas e escolares
da crianga, sem que haja causas neurolégicas ou médicas associadas.
De acordo com a American Psychiatric Association (2013), o transtorno
atinge cerca de 5 a 6% das criangas em idade escolar nos Estados
Unidos, enquanto dados brasileiros indicam prevaléncia variando entre
4,4% e 30% em criangas de 4 a 14 anos.

Apesar desses numeros, o TDC permanece desconhecido por
muitos educadores e familiares, sendo as dificuldades motoras muitas
vezes interpretadas como preguica, desinteresse ou desajeitamento.
Essa percepgdo equivocada dificulta o acesso das criangas a
intervencdes especificas e compromete seu desempenho académico,
sua autoestima e suas relagdes sociais.

Os primeiros a identificar os sinais do transtorno costumam ser
pais e professores, uma vez que as dificuldades se manifestam em
tarefas simples, como correr, pular, amarrar os sapatos ou usar talheres.
No entanto, a auséncia de conhecimento técnico impede que esses
indicios sejam devidamente valorizados, adiando o diagnéstico e o
suporte adequado.

A Educacéao Infantil, enquanto espacgo privilegiado para o
desenvolvimento global da crianca, desempenha papel fundamental
na observacgao e identificagcdo precoce de dificuldades motoras. Nesse
ambiente, as atividades ludicas e corporais permitem que os educadores
percebam as limitagcdes dos alunos e promovam agdes preventivas e
interventivas que favoregam seu desenvolvimento integral.

Diante disso, a formagdo docente deve incluir contetidos sobre
os transtornos do desenvolvimento, suas caracteristicas e formas de
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abordagem, de modo que o professor atue ndo apenas como mediador
do conhecimento, mas também como agente de inclusdo e promogao
da saude infantil. Além disso, é essencial o estabelecimento de
parcerias entre escola, familia e profissionais da saude para garantir o
acompanhamento adequado e continuo dessas criangas.

Vemos, portanto, a importancia de reconhecer o Transtorno
do Desenvolvimento da Coordenagao como um fator relevante nas
dificuldades de aprendizagem e no processo de inclusdo escolar.
O desconhecimento sobre o transtorno ainda é um obstaculo a sua
identificagdo precoce e ao atendimento eficaz no contexto educacional
brasileiro e portanto, a necessidade de ampliar a formagédo dos
professores da Educagéao Infantil e dos anos iniciais para que possam
identificar sinais precoces, bem como estabelecer estratégias
pedagdgicas inclusivas que respeitem as especificidades de cada
aluno. A articulagéo entre familia, escola e servigos de saude deve ser
fortalecida, a fim de garantir o desenvolvimento pleno e a qualidade de
vida das criangas afetadas pelo transtorno.

Investir na produgao de conhecimento e na construgao de praticas
inclusivas para criangas com dificuldades motoras, como o TDC, é um
passo essencial para a promog¢ao de uma educagado mais equitativa,
democratica e humanizada.
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Infancia em Vulnerabilidade e o Papel
das Competéncias Socioemocionais
no Enfrentamento de Desafios
Contemporaneos

Fa’m’cia Miriam (Genova Nazario

A primeira infancia representa um periodo decisivo para a
constituicdo das bases cognitivas, emocionais e sociais do ser
humano. No entanto, uma parcela significativa das criangas vivencia
essa etapa em contextos marcados por multiplas vulnerabilidades,
que comprometem n&o apenas seu bem-estar imediato, mas também
suas possibilidades futuras de desenvolvimento. A exposi¢ao precoce
a situagdes de negligéncia, violéncia, inseguranga alimentar, auséncia
de vinculos afetivos consistentes e excluséo social afeta profundamente
a construgado da identidade, da autoestima e da capacidade de
aprendizagem.

Nesse cenario, a educagdo emerge como um agente
transformador, com potencial ndo apenas de transmitir conhecimentos,
mas de promover condi¢cdes favoraveis ao desenvolvimento integral
do sujeito. Em especial, as competéncias socioemocionais ganham
destaque como ferramentas essenciais para a superagao de
adversidades, permitindo as criangas desenvolverem habilidades como
empatia, resiliéncia, autorregulagcdo e pensamento critico. Diante dos
desafios impostos pelas mudancgas sociais, econdmicas e culturais
contemporaneas, € imperativo repensar o papel da escola na promocgéao
dessas competéncias, considerando a urgéncia de praticas educativas
mais inclusivas, sensiveis e comprometidas com a formagéao plena do
ser humano.

O desenvolvimento infantil esta intrinsecamente relacionado
as experiéncias vivenciadas nos primeiros anos de vida. A literatura
cientifica na area da neurociéncia tem demonstrado que o cérebro
infantil, especialmente até os seis anos, encontra-se em intensa
plasticidade sinaptica, sendo profundamente influenciado pelos
estimulos do ambiente. Assim, quando expostas a situagdes de
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negligéncia, violéncia doméstica, desnutricao, dificuldades de acesso a
servigcos basicos e caréncia afetiva, as criangas tendem a desenvolver
fragilidades emocionais e limitagdes cognitivas que impactam
diretamente seu rendimento escolar, sua interagdo social e sua
construcao identitaria.

Essas vivéncias adversas, muitas vezes naturalizadas em
contextos de pobreza e exclusdo, impdem a crianga barreiras que
vao além do aspecto fisico. Trata-se de uma violagdo do direito ao
desenvolvimento humano integral, que compromete a equidade
educacional e perpetua ciclos intergeracionais de vulnerabilidade. Neste
sentido, a escola torna-se um espaco estratégico de intervencéo social,
devendo ir além da fungao instrucional tradicional para atuar também
como ambiente acolhedor, promotor de vinculos e de escuta sensivel.

A Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), em seus estudos sobre politicas educacionais, aponta que
o atual contexto mundial — marcado por incertezas econémicas,
transformacgdes tecnoldgicas aceleradas e crescentes desigualdades
— demanda uma nova abordagem educacional. Nao basta assegurar
0 acesso a escolarizagao formal; é necessario preparar os individuos
para lidar com a complexidade da vida contemporanea. Nesse contexto,
competéncias socioemocionais, como empatia, cooperacao, resiliéncia
e autocontrole, sdo reconhecidas como tao relevantes quanto as
habilidades cognitivas tradicionais.

A promogao dessas competéncias deve ser intencional,
estruturada e inserida no cotidiano escolar por meio de metodologias
ativas, praticas pedagdgicas humanizadas e uma cultura escolar que
valorize o respeito mutuo, a diversidade e o protagonismo infantil. Para
isso, é fundamental investir na formag&o continuada dos profissionais
da educacao, capacitando-os para atuar de maneira sensivel, reflexiva
e transformadora frente aos desafios impostos pelas realidades sociais
diversas.

Diante das multiplas vulnerabilidades enfrentadas por criangas
na primeira infancia, torna-se evidente a necessidade de uma
reconfiguragdo do papel da escola e das politicas publicas voltadas a
educacdo. E imprescindivel reconhecer que o processo educativo ndo
pode ser dissociado das dimensdes emocionais e sociais que permeiam
a vivéncia infantil, sobretudo em contextos de exclusédo e desigualdade.
Assim, promover o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
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desde os primeiros anos de escolarizagédo constitui uma estratégia
vital para fortalecer a autonomia, a autoestima e a capacidade de
enfrentamento das adversidades por parte das criancgas.

Mais do que uma exigéncia do século XXI, essa abordagem
representa um compromisso ético com a infancia e com o futuro coletivo.
Ao investir em praticas pedagdgicas que acolhem, escutam e respeitam
as trajetdrias individuais dos educandos, a escola se transforma em um
espacgo de reconstrugcdo subjetiva e de promogao da justica social. A
educacéo, nesse sentido, reafirma sua poténcia como instrumento de
transformacgao social, contribuindo para a formagéo de sujeitos criticos,
resilientes e emocionalmente preparados para construir uma sociedade
mais equitativa, empatica e sustentavel.
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Entre Contradicoes e Condicionantes:
Reflexoes sobre a Pratica Docente no
Contexto Escolar

Sandra Kegina de Rizzo

A pratica docente se constitui em um campo complexo,
atravessado por multiplas dimensdes — pedagogicas, politicas, sociais
e ideologicas. O trabalho do professor nao pode ser compreendido de
forma isolada, como se estivesse restrito ao ato de ensinar em sala
de aula. Pelo contrario, ele esta inserido em uma realidade escolar
determinada por relagdes sociais concretas, marcadas por interesses
muitas vezes contraditérios. A escola, nesse sentido, é expressao das
disputas ideoldgicas da sociedade e funciona como um espaco onde
se manifestam tanto praticas conservadoras quanto movimentos de
resisténcia e transformagao.

Segundo Saviani (1981), o professor, frequentemente, encontra-
se diante de um cenario contraditério, no qual sua formacéao tedrica
aponta para uma pedagogia inovadora, enquanto a estrutura escolar
permanece alicergada em bases tradicionais. Soma-se a isso a pressao
de uma racionalidade tecnicista, voltada para a produtividade, que reduz
o processo educativo a um conjunto de técnicas e metas mensuraveis.
Tal conjuntura contribui para a fragmentacao da pratica docente e para o
sentimento de impoténcia diante das exigéncias do sistema educacional.

E nesse contexto que se torna essencial refletir sobre os
condicionantes da pratica escolar e sobre a formagao docente, com
vistas a construgdo de um trabalho pedagdégico mais critico e consciente.
Como afirma Paulo Freire (1996), “ensinar exige a compreensao de que
a educacgédo é uma forma de intervengdo no mundo”. Tal intervencéo, no
entanto, s6 sera significativa se o professor for capaz de compreender
os elementos histéricos e sociais que atravessam sua pratica,
posicionando-se de maneira ética e comprometida com a formagao
integral dos educandos.

A pratica pedagodgica nao pode ser analisada apenas no interior
da sala de aula, desvinculada das condi¢des objetivas que a constituem.
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A escola, como espacgo social, esta imersa em uma realidade historica
marcada por desigualdades estruturais e por disputas ideoldgicas em
torno do conhecimento, do curriculo e do papel da educagéo. Assim,
o trabalho docente é diretamente afetado por condicionantes que
ultrapassam a esfera puramente didatica e envolvem dimensdes
politicas, econémicas e culturais.

Nesse sentido, a selegao dos conteldos, a organizagdo das
atividades e a escolha das metodologias ndo s&o neutras, mas carregadas
de pressupostos teoricos e ideoldgicos. Conforme aponta Libaneo (2013),
“ensinar € uma atividade intencional, orientada por uma concepgao de
homem, de sociedade, de cultura e de conhecimento”. O professor, ainda
que nao declare explicitamente sua filiagao tedrica, baseia suas praticas
em valores que refletem uma determinada visdo de mundo.

No entanto, muitos docentes acabam por reproduzir modelos
pedagdgicos assimilados de forma acritica, durante sua formacéao
escolar ou universitaria, sem necessariamente compreender os
fundamentos dessas abordagens. Isso ocorre, em parte, devido a
fragilidade dos cursos de licenciatura, que, muitas vezes, deixam de
promover uma articulacao eficaz entre teoria e pratica, resultando em

um profissional inseguro diante da complexidade da realidade escolar.

A atuacao do professor € influenciada por politicas educacionais
que frequentemente priorizam aspectos quantitativos e burocraticos em
detrimento de uma formagédo humanista e emancipadora. A cultura da
avaliagdo padronizada, da produtividade e dos resultados imediatos
impb6e um modelo tecnicista que fragmenta o trabalho docente e
desvaloriza sua dimensao formadora. Como alerta Apple (2006), “as
reformas educacionais contemporaneas, ao enfatizarem a eficiéncia e a
responsabilizagcéo, tendem a desprofissionalizar o magistério”.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel que o professor
desenvolva uma consciéncia critica acerca das forgas que atuam sobre
seu trabalho e que busque construir praticas pedagodgicas coerentes
com os principios de uma educacgao transformadora. Essa postura exige
nao apenas conhecimento tedrico, mas também sensibilidade ética e
engajamento politico com a construgdo de uma escola democratica e
inclusiva.

A trajetéria de formacédo dos professores, especialmente
no contexto brasileiro, € marcada por profundas contradicbes que
impactam diretamente sua atuagao em sala de aula. Embora os cursos
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de licenciatura tenham como objetivo formar profissionais reflexivos
e criticos, muitas vezes sua estrutura curricular carece de articulagao
entre teoria e pratica, entre fundamentos pedagodgicos e os desafios
concretos da docéncia.

Um dos principais problemas enfrentados é a dissociacao entre
o conhecimento produzido na universidade e as realidades vividas
nas escolas publicas, caracterizadas por caréncias materiais, falta de
valorizacgao profissional e contextos sociais adversos. Para Tardif (2002),
“o saber do professor € um saber da experiéncia”, que se constréi no
fazer cotidiano, muitas vezes em tensdo com os modelos prescritos
pelos sistemas educacionais e pelas instituigdes formadoras.

Essa tensao produz uma espécie de “esquizofrenia pedagdgica”,
como aponta Saviani (1981), ao descrever a situagao do professor que,
formado sob a légica da pedagogia renovadora, é obrigado a atuar em
um sistema ainda tradicional, submetido a politicas de racionalizacédo e
produtividade. Nesse contexto, o docente vivencia o conflito entre o que
aprendeu como ideal pedagdgico e o que é possivel realizar na prética.

Muitos professores sdo pressionados a adotar tendéncias
pedagdgicas sem a devida reflexdo critica sobre sua aplicabilidade e
coeréncia com o projeto educativo da escola. O modismo pedagdgico,
ao invés de promover a inovagédo, frequentemente desorienta o docente
e fragiliza sua identidade profissional. Como afirma Novoa (1992),
“os professores nao se formam apenas em cursos, mas sobretudo na
experiéncia, na reflexao sobre a pratica, no confronto com os outros e
com os saberes multiplos”.

O resultado é uma pratica pedagoégica fragmentada, por vezes
contraditoria, marcada por tentativas de conciliar discursos modernos
com condig¢des de trabalho precarias e auséncia de apoio institucional.
Essa realidade reforgca a necessidade urgente de repensar 0s processos
formativos, tanto iniciais quanto continuados, de modo a garantir ao
professor uma base tedrica solida, contextualizada e dialdgica.

Apesar das inUmeras contradigdes e adversidades enfrentadas,
muitos professores resistem ao esvaziamento de sentido do trabalho
docente e buscam construir uma pratica pedagoégica mais coerente
com os principios de uma educagao humanizadora. Essa busca exige
reflexdo critica, disposi¢cao para o dialogo e consciéncia de que a pratica
educativa esta inserida em um projeto maior de formagdo humana e
transformacgéo social.
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A pratica pedagodgica, nesse sentido, nao pode ser vista como
uma simples aplicagao de técnicas ou reproducao de conteudos. Trata-
se de um ato intencional, comprometido com valores e finalidades
que ultrapassam a dimenséao instrumental do ensino. Como destaca
Paulo Freire (1996), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgédo ou a sua constru¢cao”. Essa
perspectiva exige que o professor assuma um papel ativo e investigativo,
capaz de problematizar a realidade e favorecer a autonomia dos
educandos.

Construir uma pratica com sentido implica reconhecer o aluno
como sujeito histérico, portador de saberes e experiéncias, e nao
apenas como receptor de informacgdes. Implica, também, compreender
que a escola é um espago de disputa de projetos societarios, onde
diferentes concepgbes de mundo se enfrentam e se afirmam. Nesse
processo, o professor € chamado a posicionar-se eticamente, atuando
como mediador do conhecimento, mas também como agente politico.

Para isso, é fundamental que o docente desenvolva uma
postura reflexiva e autbnoma em relacao as politicas educacionais, as
tendéncias pedagogicas e as praticas institucionais. Como argumenta
Perrenoud (2002), o desenvolvimento profissional do professor passa
pela capacidade de analisar sua prépria pratica, identificar os desafios
enfrentados e construir estratégias para supera-los, com base em uma
compreensao critica da realidade.

A construgéo de coeréncia entre discurso e pratica ndo se da de
forma espontanea ou isolada, mas requer investimento institucional,
espacgos de formacao continuada e valorizagdo do saber docente. A
consolidacdo de uma pratica educativa com sentido depende, portanto,
de condi¢cbes objetivas e subjetivas que favoregcam a autonomia, a
colaboragéo e o compromisso com uma educacao transformadora.

Consideragoes Finais

A prética docente, longe de ser um exercicio técnico ou neutro,
é profundamente atravessada por dimensodes sociopoliticas, histéricas
e ideoldgicas. A escola, enquanto instituigdo social, reflete os conflitos
e as contradigdes da sociedade em que esta inserida, e o professor
atua nesse espaco tensionado por multiplas exigéncias: da legislacao,
da comunidade escolar, das politicas publicas e das suas proprias
concepgdes de ensino.
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As dificuldades enfrentadas pelos docentes, muitas vezes,
decorrem da distancia entre a formacao inicial e a realidade concreta
da sala de aula. Soma-se a isso a presencga de tendéncias pedagodgicas
contraditérias e a pressao por resultados quantitativos, o que contribui
para o enfraquecimento da autonomia profissional e da intencionalidade
educativa.

Entretanto, é possivel perceber que muitos professores
resistem a esse quadro e buscam construir uma pratica pedagdgica
critica, comprometida com a emancipag¢ao dos educandos e com a
transformacgéo da realidade. Tal esforgo exige, além de formagéo tedrica
consistente, a criacdo de espacos coletivos de reflexao, escuta e apoio
institucional.

Portanto, repensar a pratica docente implica compreender sua
complexidade e defender a valorizagdo do professor como intelectual
comprometido com um projeto ético, politico e pedagdgico de educacgao.
Somente por meio de uma formagao continua, critica e contextualizada,
sera possivel superar as contradicdes que hoje marcam o cotidiano
escolar e construir uma educacéo mais justa, democratica e significativa.
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Desenvolvimento Infantil na Escola:
Um Olhar Pedagogico

Si]mara Aparecida \/igatti

O desenvolvimento infantil constitui um processo dinadmico,
continuo e multifacetado, envolvendo as dimensdes fisica, emocional,
social e cognitiva. Durante os primeiros anos de vida, as experiéncias
vivenciadas pelas criangas tém papel determinante na construgao de
sua identidade, autonomia e nas formas de se relacionar com o mundo.
Nesse contexto, a escola surge como uma instituicdo fundamental, pois
nado apenas oferece conteudos formais de aprendizagem, mas também
configura-se como um ambiente estruturado de convivéncia, estimulo e
formacéo integral.

Com a ampliagédo das discussdes sobre a infAncia no campo
educacional, torna-se cada vez mais evidente que o processo de ensino-
aprendizagem vai além da mera transmissdo de conhecimentos. A
escola é um espaco onde ocorrem interagbes significativas, mediagdes
culturais e desenvolvimento de competéncias que ultrapassam o
cognitivo, alcangando o ambito social e emocional. Dessa forma,
compreender a importancia da escola no desenvolvimento infantil exige
uma abordagem ampla e integradora, que considere tanto as praticas
pedagégicas quanto os vinculos estabelecidos entre educadores,
criangas e familias.

Este artigo propde uma reflexdo sobre o papel da escola como
promotora do desenvolvimento infantil, abordando suas contribuicbes
nas diferentes esferas da formacao da criangca e destacando a
importancia do educador como mediador nesse processo. A seguir,
serao discutidos os principais aspectos que evidenciam a relevancia do
ambiente escolar para o crescimento integral da crianga.

A Importancia da Escola no Desenvolvimento Infantil

A escola desempenha um papel essencial na formagao integral da
crianga, ndo apenas no que diz respeito a aquisi¢do de conhecimentos
académicos, mas também na construgcdo de habilidades sociais,
emocionais e éticas. E nesse espaco coletivo que a crianca encontra
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oportunidades valiosas para explorar o mundo, interagir com os pares,
expressar suas emogoes e desenvolver sua autonomia.

Ela proporciona um ambiente de socializacdo, E no convivio
com os colegas e com os adultos que a crianga aprende a lidar com
a diversidade, a resolver conflitos, a partilhar objetos e sentimentos,
e a desenvolver competéncias sociais fundamentais para a vida em
sociedade, A criatividade é outra competéncia amplamente incentivada
na escola, sobretudo por meio de atividades artisticas como pintura,
teatro, musica e brincadeiras simbdlicas. A escola também tem a
responsabilidade de contribuir para a formacao ética e cidada das
criangas.

Nesse processo, o educador se configura como um agente
fundamental. Sua capacidade de observar, escutar e compreender
as particularidades de cada aluno é decisiva para a construgao de
um ambiente inclusivo e estimulante. O professor que adapta suas
praticas pedagdgicas a diversidade presente na sala de aula favorece
o desenvolvimento de todas as criangas, respeitando seus tempos,
interesses e necessidades. Além disso, o dialogo constante com as
familias é imprescindivel para promover um desenvolvimento harménico
e integrado, que respeite o contexto de vida de cada criancga.

Embora a escola seja um espaco privilegiado para a promogéao
do desenvolvimento infantil, diversos desafios ainda comprometem
sua efetividade nesse processo. Questdes como dificuldades
de aprendizagem, violéncia escolar, bullying e desigualdades
socioeconémicas exigem atencao constante por parte dos educadores,
gestores e formuladores de politicas publicas, uma vez que impactam
diretamente no bem-estar e no progresso das criangas.

As dificuldades de aprendizagem representam um dos principais
obstaculos enfrentados no cotidiano escolar. Criangas que apresentam
defasagens no processo de aquisicdo de conhecimentos, muitas
vezes, ndo recebem o acompanhamento adequado para superar essas
barreiras. Segundo Oliveira (2015), o diagndstico precoce, aliado a
estratégias pedagdgicas diferenciadas, € fundamental para garantir
o direito a aprendizagem. A escola deve, portanto, desenvolver um
olhar sensivel e individualizado, promovendo praticas inclusivas que
respeitem os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Outro desafio alarmante é a presencga da violéncia e do bullying no
ambiente escolar. Essas praticas, além de comprometerem a seguranga
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e o clima organizacional da escola, geram impactos profundos na
autoestima e na saude emocional das criancgas. Para Libaneo (2013), a
escola deve ser um espacgo de convivéncia democratica, onde prevalega
o respeito as diferencas e a promog¢ao da empatia. Dessa forma,
torna-se responsabilidade da instituigdo criar um ambiente acolhedor e
seguro, que favorecga a expressao de sentimentos, a resolugao pacifica
de conflitos e o fortalecimento dos vinculos entre os alunos.

Ademais, os fatores socioecondémicos desempenham papel
significativo nas condigbes de acesso e permanéncia das criangas na
escola, bem como em seu desempenho académico e emocional. Criangas
provenientes de contextos de vulnerabilidade frequentemente enfrentam
caréncias materiais, alimentares e afetivas, o que pode comprometer seu
engajamento e rendimento escolar. Conforme aponta Abramowicz (2017),
é imprescindivel que a escola articule agdes com politicas publicas de
assisténcia social e ofereca suporte psicolégico e pedagdgico, atuando de
forma intersetorial para minimizar os efeitos da desigualdade.

Nesse cenario, o papel da escola transcende a simples
transmiss&o de contelidos. E necessario que o espago escolar assuma
uma postura critica e acolhedora, atenta as multiplas dimensdes
do desenvolvimento infantil. Como afirma Vygotsky (1991), o
desenvolvimento da crianca é fortemente influenciado pelas interagdes
sociais e culturais; portanto, cabe a escola garantir que essas interagdes
sejam positivas, formativas e respeitosas, mesmo diante dos desafios
impostos pelas condi¢des externas.

O convivio entre criangas da mesma faixa etaria desempenha um
papel vital nesse processo, influenciando tanto o aprendizado quanto a
formagéo de relacionamentos interpessoais. E nesse contexto que elas
experimentam uma série de interagdes sociais que s&o cruciais para seu
crescimento emocional, social e cognitivo. Vygotsky (1991) destaca que
o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais, nas quais as
criangas internalizam saberes ao interagirem com seus pares e adultos
mais experientes. A convivéncia entre criangas de idades semelhantes
oferece, assim, um espago seguro para a pratica e o aprendizado de
habilidades sociais.

Nesse ambiente, as criangas tém a oportunidade de desenvolver
empatia, solidariedade e respeito pelas diferengas. A interagdo ocorre de
diversas formas, seja durante atividades em grupo, jogos, recreagdes
ou até momentos de aula. Essas situagbes proporcionam uma arena
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natural onde elas podem expressar suas ideias, emogdes e construir
lagos de amizade.

O contato regular com colegas da mesma idade permite que as
criangas aprendam a lidar com emogdes como a frustragéo, a alegria
e a tristeza. Elas experimentam situagdes de cooperacao e, as vezes,
de conflito, o que é essencial para o desenvolvimento da inteligéncia
emocional. Como afirma Wallon (2007), o ambiente escolar € um
campo privilegiado para a expressao afetiva e para a construgédo da
personalidade, uma vez que permite a crianga experimentar sentimentos
e elaborar suas emogdes por meio da convivéncia. A resolugao de
conflitos, a troca de opinides e o trabalho em equipe, caracteristicas
fundamentais do convivio escolar, ajudam as criangas a desenvolver um
senso de pertencimento e identidade.

Além dos aspectos socioemocionais, o convivio com pares da
mesma faixa etaria também estimula o desenvolvimento cognitivo.
As criangas, ao interagirem, tendem a compartilhar conhecimentos e
experiéncias, o que enriquece o aprendizado. Atividades colaborativas,
como projetos em grupo, ndo sé incentivam o aprendizado de conteudos
académicos, mas também promovem habilidades como o pensamento
critico e a criatividade.

Entretanto, o convivio escolar ndo esta isento de desafios.
Dinamicas de excluséao, bullying e competicdo excessiva podem ocorrer
e impactar negativamente a experiéncia escolar. E fundamental que
educadores e pais estejam atentos a essas questdes, promovendo um
ambiente inclusivo e acolhedor. Intervengdes e praticas que incentivem
o respeito e a diversidade cultural sdo essenciais para mitigar conflitos e
proporcionar um ambiente saudavel para todos.

As instituicbes de ensino tém a responsabilidade de criar um
ambiente onde o convivio entre pares seja saudavel e produtivo. Isso
pode ser alcangado através de atividades extracurriculares, projetos
de inclusao e estratégias pedagdgicas que estimulem o dialogo e a
empatia. Além disso, a formacao de professores para lidar com questdes
sociais € emocionais € fundamental para garantir que todos os alunos se
sintam valorizados e respeitados.

Conclusao

O convivio entre criangas da mesma faixa etaria no ambiente
escolar € uma experiéncia rica e multifacetada que contribui
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significativamente para o desenvolvimento humano. Ao promover a
interagcao saudavel entre pares, as escolas desempenham um papel
crucial na formacédo de individuos mais solidarios, respeitosos e
preparados para enfrentar os desafios do mundo. E necessario valorizar
e aprimorar essas experiéncias, garantindo que todas as criangas
tenham a oportunidade de crescer em um ambiente que favorega a
colaboragéo e a amizade.

O desenvolvimento infantil na escola € um processo vital que
influencia ndo apenas o desempenho académico, mas também a
formacao de individuos saudaveis, felizes e cidaddos conscientes. E
fundamental que educadores, familias e a sociedade em geral unam
esforgos para criar um ambiente escolar que favoreca o desenvolvimento
integral das criangas, respeitando suas singularidades e promovendo um
aprendizado que va além das paredes da sala de aula. A educacgéo deve
ser um espacgo de acolhimento e estimulo, onde cada crianga tenha a
oportunidade de brilhar e encontrar seu lugar no mundo.
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O Papel da Gestao Escolar na Efetivagao da
Educacao Inclusiva na Educacao Infantil

T hamiris Cristina Cl’lina]ia Fomponio
P

Introducao

O presente estudo tem como objetivo refletir a respeito da relagao
entre as praticas de gestéo escolar e o atendimento as criangas publico-
alvo da educagéao especial nos primeiros anos da Educagéao Infantil.

O conceito de gestdo escolar sempre foi alvo de discussdes
tedricas dentro dos estudos e pesquisas relacionados a educacgao.
Diversos autores defendem que a gestao escolar precisa ter como
principio a democracia, ou seja, que toda a comunidade escolar
participe efetivamente das acdes e decisbes da escola. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional (LDB) um
dos principios da educagéo basica é a gestdo democratica, que deve
garantir a participagao dos profissionais da educagao na elaboracéo do
projeto pedagdgico da escola e a participacao das comunidades escolar
e local em Conselhos Escolares e em Foruns dos Conselhos Escolares
ou equivalentes.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
que as aprendizagens ocorram, € preciso adaptar o que a BNCC propde
a realidade de cada escola e de seus estudantes. Isso leva em conta
a autonomia e o contexto de cada rede de ensino, as caracteristicas
dos estudantes, da comunidade e do lugar onde vivem. Essas decisdes
devem contar com a participacdo das familias e da comunidade, tanto
na adaptagédo dos conteudos, quanto na organizacao das disciplinas.

Quando o assunto é a educacgao especial a importancia de uma
gestdo democratica e efetiva se torna ainda mais urgente, ja que a
gestdo escolar tem um papel fundamental na efetivagdo da educacéao
especial na perspectiva da educacgao inclusiva. A equipe gestora deve
criar condi¢des para que a inclusdo aconteca de forma efetiva, pratica
e acolhedora, promovendo em toda comunidade escolar uma cultura de
respeito as diferengas.
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Na Educacgao Infantil, muitas criancas tém seus primeiros
contatos com o ambiente escolar e, principalmente, com as diferencas,
tornando urgente que a gestéo tenha como pilar a preocupagdo com as
necessidades educacionais especificas. E nesse contexto que a atuagéo
da equipe gestora se torna essencial para garantir o acolhimento, a
equidade e a oferta de oportunidades de aprendizagem para todos. Ao
promover uma cultura de incluséo desde os primeiros anos, a gestao
na educacao infantil contribui para a formacado de um ambiente escolar
mais acolhedor, justo, afetivo e adequado as necessidades de cada
crianga, estabelecendo as bases para uma trajetéria educacional mais
significativa e humanizada.

Desenvolvimento

De acordo com a LDB, é dever do Estado garantir atendimento
educacional especializado (AEE) gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. Esse grupo de estudantes
é chamado de Publico-alvo da Educagao Especial. De acordo com
o documento, deve haver, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades desse
publico, assegurando condi¢bes adequadas, curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacéo especificos, professores
com especializagao adequada para atendimento especializado e a
efetiva integragéo para a vida em sociedade.

Na Educacao Infantil, muitas criangas tém seu primeiro
contato com a escola e com a convivéncia em grupo. O atendimento
especializado deve ser planejado com cuidado, respeitando o ritmo
e as particularidades de cada crianga, promovendo a ludicidade, o
acolhimento e o desenvolvimento integral. E essencial que o AEE nessa
fase contribua de forma significativa para a socializagdo, a comunicagéo
e a construcao da identidade da crianga.

Mesmo com os documentos normativos assegurando a educagéo
como um direito de todos e a oferta do AEE como obrigatério nos
sistemas de ensino, ainda existem muitos desafios para garantir
efetivamente um AEE de qualidade. A organizagdo do atendimento
educacional especializada precisa primeiramente estar prevista no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, pois esse € o documento
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que orienta todas as praticas da escola, definindo seus principios,
objetivos, metodologias e estratégias para garantir uma educacgao de
qualidade, democratica e inclusiva.

Nesse processo, a gestdo escolar exerce um papel muito
importante, sendo responsavel por articular a construgao coletiva e
democratica do PPP junto a comunidade escolar. Aqui voltamos para a
importancia de uma gestao participativa, ja que os gestores ndo apenas
coordenam a elaboragao e a execugao do PPP, mas também garantem
que ele seja construido coletivamente, que seja um processo em que
todos os membros da comunidade escolar possam participar e que ele
seja um documento vivo, e ndo algo pronto e acabado, sua construgao é
continua e precisa ser sempre revista.

Além disso, cabe aos gestores escolares conhecerem todos os
alunos, especialmente aqueles que necessitam de AEE, realizando estudo
de cada caso para viabilizar recursos materiais, profissionais, professores
de apoio, oferta de atendimento no contraturno, adequacdes arquiteténicas,
mobilizando os docentes para constante avaliagdo do atendimento
oferecido e acompanhamento constante do trabalho realizado.

O diretor deve ser o principal revigorador do comportamento do
professor que demonstra pensamentos e agdes cooperativas a
servico da inclusdo. E comum que os professores temam inovagao
e assumam riscos que sejam encarados de forma negativa e
com desconfianga pelos pares que estdo aferrados aos modelos
tradicionais. O diretor é de fundamental importancia na superagao
dessas barreiras previsiveis e pode fazé-lo através de palavras e
acOes adequadas que reforcam o apoio aos professores. (SAGE,
1999, p. 138)

Na Educacédo Infantil, esse acompanhamento exige atencao
ainda maior ao contexto familiar e ao desenvolvimento emocional da
crianga, e cabe ao gestor promover a escuta das familias, a formacao
dos professores para o atendimento as especificidades do publico-alvo
da educacéo especial nessa etapa e a criagdo de espagos acessiveis,
seguros e afetivos.

Conclusao

A partir dos desafios e das possibilidades apresentados ao longo
deste estudo, concluimos que a gestédo escolar exerce um papel central
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na concretizagdo da educacéo inclusiva, especialmente nos primeiros
anos da Educacao Infantil. A atuacdo do gestor vai muito além da
administracao dos recursos e do espaco fisico; envolve o0 compromisso
ético e politico com uma escola que acolha, respeite e atenda a todos
os seus estudantes, em suas diversas singularidades. Para isso, &
fundamental que a gestao promova o trabalho colaborativo entre os
profissionais da escola, garanta a escuta ativa das familias, e assegure a
presencga de recursos pedagdgicos, humanos e estruturais necessarios
para a efetivagdo de um Atendimento Educacional Especializado de
qualidade.

Além disso, todos precisam agir coletivamente, cada um dentro
de sua fungao, pois a inclusdo nao é responsabilidade de um Unico setor
e precisar ser encarada como um compromisso coletivo e deve estar
presente no Projeto Politico-Pedagdgico da escola e na pratica cotidiana
de todos os seus membros Professores, coordenadores, funcionarios,
familias e a propria comunidade escolar devem atuar em parceria,
contribuindo para a constru¢do de um ambiente acolhedor, seguro
e que assegure o direito a aprendizagem de todos os estudantes,
especialmente daqueles com necessidades educacionais especificas.
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A Educacao Infantil como Alicerce do
Desenvolvimento Integral da Criancga

Viviane de [“atima Teoc{oro

A Educacgao Infantil, primeira etapa da educagéo basica, abrange
criangas de 0 a 5 anos e tem se destacado nos ultimos anos como uma
das fases mais importantes no processo de desenvolvimento infantil.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n°®
9.394/1996), essa etapa visa “o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social” (BRASIL, 1996). A ampliagao do acesso a Educacgéo Infantil tem
sido acompanhada por um movimento de valorizagdo de sua fungéo
pedagdgica, que vai além do cuidado e da preparagao para o Ensino
Fundamental.

Estudos demonstram que criangas que frequentam a Educacéao
Infantil de qualidade apresentam maiores chances de sucesso
académico, melhor adaptagéo social e maior autonomia (CUNHA; LIMA,
2020). De acordo com Heckman (2011), prémio Nobel de Economia, os
investimentos feitos na primeira infancia tém o maior retorno social e
econdmico em comparagado com outras etapas da educacéo, uma vez
que influenciam diretamente as capacidades cognitivas e ndo cognitivas
da crianca.

Neste contexto, o presente artigo propbe uma analise da
importancia da Educacéao Infantil para o desenvolvimento global da
crianga, enfatizando sua influéncia no desempenho posterior no Ensino
Fundamental, especialmente nos anos iniciais. Serdo abordados,
ainda, aspectos histéricos, os documentos que regulamentam a pratica
pedagdgica, o papel do educador infantil e as especificidades do
trabalho com criangas de 5 anos.

A infancia € um periodo critico para o desenvolvimento das
estruturas cognitivas, emocionais e sociais do ser humano. Piaget
(1976) destaca que é na primeira infancia que se formam as bases
do pensamento logico e da linguagem, por meio da exploracdo e da
interagcdo com o ambiente. Vygotsky (1991), por sua vez, reforca o
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papel fundamental das interagdes sociais e da mediagdo do adulto no
processo de aprendizagem e desenvolvimento.

A Educacéao Infantil, nesse sentido, deve ser pensada como
espaco de experiéncias ricas e significativas, que respeitem o tempo e
a individualidade da crian¢ca. Como afirma Kramer (2003), “a Educagéo
Infantil deve proporcionar as criangcas a oportunidade de construir
conhecimentos, expressar emogdes, desenvolver sua autonomia e
senso critico”.

O brincar, elemento central dessa etapa, € considerado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como linguagem da crianca e forma
privilegiada de aprendizagem. Brincar, explorar, conviver, participar e
expressar-se sdo os direitos de aprendizagem garantidos as criangas
nessa fase (BRASIL, 2017).

A trajetoria histoérica e legal da Educacgao Infantil no Brasil

Historicamente, a Educacéao Infantil no Brasil esteve atrelada
a uma perspectiva assistencialista, voltada sobretudo para o cuidado
das criangas enquanto suas familias trabalhavam. Somente com a
Constituicao Federal de 1988 é que a Educacgao Infantil foi reconhecida
como um direito da crianga e dever do Estado, integrando a educacao
basica.

A LDB/1996 consolidou esse avanco, e documentos como os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (RCNEI,
1998) e, posteriormente, a BNCC (2017), passaram a estabelecer
diretrizes curriculares e pedagdgicas para garantir qualidade e equidade
nessa etapa. A BNCC define dois grupos etarios: criangas de 0 a 3 anos
(creche) e de 4 a 5 anos (pré-escola), com objetivos de desenvolvimento
alinhados a faixa etaria.

Esses avancgos legais permitiram a ampliagdo do acesso e da
permanéncia na Educagao Infantil. Segundo dados do INEP (Censo
Escolar, 2023), a pré-escola ja atende mais de 93% das criancas de 4 e
5 anos no pais, demonstrando progresso em diregdo a universalizagao
dessa etapa.

O sucesso da Educacéo Infantil esta diretamente relacionado a
qualidade da formagao e atuagao dos profissionais que nela trabalham.
A BNCC enfatiza que “a atuacao do professor de Educacao Infantil exige
conhecimento aprofundado sobre o desenvolvimento infantil, praticas

126 |



A Educacao Infantil como Alicerce do Desenvolvimento Integral da Crianca

pedagdgicas ludicas e a capacidade de escuta e acolhimento” (BRASIL,
2017).

No entanto, ainda existem desafios relacionados a formacéao
docente. Muitos professores ingressam na Educacgao Infantil com
formacao inicial voltada ao Ensino Fundamental, o que pode
comprometer a qualidade do trabalho com criangas pequenas. Segundo
Oliveira (2010), é fundamental que a formagéo dos educadores considere
as especificidades dessa etapa, promovendo o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que articulem cuidado e educagéao, planejamento
e sensibilidade.

Com relagéo as criangas de cinco anos, o trabalho pedagogico
deve equilibrar o ludico e o intencional, promovendo aprendizagens
que favorecam a transicdo para o Ensino Fundamental, sem antecipar
contetdos ou comprometer o direito ao brincar.

A transicao entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental
€ um momento sensivel e estratégico no percurso escolar. Estudos
indicam que criangas que vivenciaram praticas educativas consistentes
na pré-escola apresentam maior dominio da linguagem escrita,
raciocinio l6gico-matematico, habilidades socioemocionais e autonomia
(ROSEMBERG, 2013).

A pesquisa longitudinal desenvolvida pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) aponta que
o desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica no 2° ano do
Ensino Fundamental é significativamente superior entre criangcas que
frequentaram pré-escolas de qualidade, demonstrando a relevancia do
investimento nessa etapa para o sucesso académico futuro.

Consideragoes finais

A Educacéo Infantil deve ser compreendida como um espacgo
privilegiado para o desenvolvimento integral da crianga, e ndo apenas
como preparacgao para as etapas posteriores. Quando bem estruturada
e orientada por profissionais capacitados, essa etapa pode transformar
positivamente a trajetéria escolar e social da criancga.

O reconhecimento do brincar como eixo estruturante, a
valorizagao das interagdes e da escuta sensivel e a formagao qualificada
dos professores sao elementos essenciais para uma Educacao Infantil
que respeite a infancia como tempo de ser e conviver. Dessa forma,
reafirma-se a necessidade de politicas publicas efetivas que assegurem
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0 acesso, a permanéncia e a qualidade nesse nivel de ensino,
contribuindo para uma sociedade mais justa, equitativa e humanizada.
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Educacao Infantil: Fundamentos,
Praticas e o Protagonismo da Crianca

Wancssa de 50uza Farentc

A Educacao Infantil, compreendida como a etapa inaugural da
Educacéo Baésica, constitui o alicerce essencial para o desenvolvimento
humano nos primeiros anos de vida. Mais do que um espacgo de
acolhimento, essa fase é concebida, segundo os marcos legais e
pedagdgicos vigentes, como um ambiente formativo que deve garantir
condicbes adequadas ao desenvolvimento integral da crianca — fisico,
afetivo, cognitivo, social e cultural. Em consonancia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacéao Infantil assume o
compromisso de articular o cuidar e o educar em praticas pedagodgicas
que respeitem os direitos da infancia, promovam experiéncias
significativas e assegurem a equidade no acesso a educagio de
qualidade.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel compreender o que
ensinar na Educacao Infantil, levando em conta ndo apenas os
conteudos escolares tradicionais, mas, sobretudo, as vivéncias que
possibilitam a crianga explorar o mundo, construir conhecimentos
e desenvolver sua identidade. A centralidade das interacdes e das
brincadeiras nesse processo evidencia que a aprendizagem infantil se
da de forma dinamica, concreta e relacional. Assim, o presente artigo
propde uma reflexao sobre os fundamentos da Educacao Infantil, com
foco nos principios curriculares e nos elementos estruturantes que
devem orientar as praticas pedagdgicas voltadas a formagéo plena da
crianga.

Fundamentos Legais e Pedagégicos da Educacao Infantil

A Educacédo Infantil, conforme disposto na LDBEN (Lei n°
9.394/96), modificada pela Lei n® 12.796/13, constitui a primeira etapa
da Educacgao Basica, atendendo criangas de zero a cinco anos de
idade. O artigo 29 da referida legislagao enfatiza que sua finalidade é
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o desenvolvimento integral da crianga em seus multiplos aspectos —
fisico, psicoldgico, intelectual e social — em articulagdo com a acéo da
familia e da comunidade. Esta perspectiva amplia a visdo da escola
como espag¢o meramente transmissor de conteldos, reposicionando-a
como promotora de experiéncias fundamentais a constituicao do sujeito.

O ordenamento legal brasileiro também aponta o dever do
Estado em assegurar o acesso a Educacédo Infantil publica, gratuita
e de qualidade, sem qualquer tipo de discriminagdo ou selegao. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2010)
e a BNCC (Brasil, 2018) orientam a construgao de um curriculo que
valorize a infancia como uma etapa legitima da vida humana, dotada
de especificidades que exigem praticas pedagdgicas coerentes com as
necessidades e potencialidades da crianga pequena.

As Diretrizes Curriculares apontam dois eixos centrais para a
organizagao do trabalho pedagogico na Educagéao Infantil: as interagdes
e as brincadeiras. Essa escolha nao € arbitraria, mas esta fundamentada
em uma concepcao de infancia que reconhece a crianga como um ser
ativo, potente, que aprende na relagdo com o outro e com o meio. Como
destaca Oliveira et al. (2014), o desenvolvimento das criangas pequenas
se da em estreita conexao com os vinculos que elas estabelecem e com
as experiéncias que vivenciam, sendo o brincar uma forma privilegiada
de apreensao da realidade.

Brincar ndo é apenas uma atividade ludica: € um processo de
expressdo e construcdo simbdlica. O Referencial Curricular Nacional
para a Educacgao Infantil (RCNEI, 1998) reconhece o brincar como
elemento fundamental para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia. Nesse sentido, o professor que compreende o valor
formativo do brincar é aquele que organiza intencionalmente situagdes
em que a crianga possa se expressar, experimentar, observar, criar e
se relacionar. Essa atuagéo docente, conforme Bassedas, Huguet e
Solé (2007), deve oportunizar contextos ricos, nos quais a crianga seja
desafiada a pensar, comunicar-se e buscar solugdes, ampliando seu
repertorio cultural e emocional.

A BNCC reafirma o papel da Educagéo Infantil como espago de
aprendizagem significativa, propondo um curriculo organizado a partir
de direitos de aprendizagem e de cinco campos de experiéncias. Os
direitos — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se — evidenciam uma abordagem integradora entre desenvolvimento
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e aprendizagem, reconhecendo a crianga como sujeito de direitos e
protagonista do seu processo formativo.

Os campos de experiéncias — “O eu, o outro e o nés”, “Corpo,
gestos e movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo” e “Espacos, tempos, quantidades, relagcbes
e transformag¢bes” — constituem o eixo articulador das praticas
pedagogicas. Esses campos ndo devem ser compreendidos como
disciplinas compartimentalizadas, mas como dimensdes integradas da
experiéncia infantil, que permitem a crianca explorar e compreender o
mundo ao seu redor com base nas vivéncias que ja possui.

O curriculo, portanto, deve ser construido a partir da escuta
sensivel do educador as manifestagdes infantis, respeitando os tempos,
os ritmos e os interesses das criangas. Cabe ao professor a mediacao
cuidadosa que possibilita a ampliacdo das experiéncias, promovendo o
desenvolvimento integral em contextos de aprendizagens significativas e
socialmente contextualizadas.

A atuagao docente na Educacao Infantil exige mais do que
dominio de técnicas pedagdgicas: requer sensibilidade, escuta ativa e
profunda compreensao sobre o desenvolvimento infantil. O professor é
responsavel por planejar experiéncias que contemplem as dimensodes
do cuidar e do educar de maneira integrada, criando oportunidades para
que a crianga possa explorar, questionar e se expressar livremente.

Ao propor brincadeiras, jogos simbodlicos, atividades artisticas,
rodas de conversa, exploragées do ambiente e outras agdes, o educador
organiza situagdes de aprendizagem nas quais a crianga € incentivada a
agir com autonomia e criatividade. Essa intencionalidade pedagdgica &
o que diferencia o brincar educativo do brincar espontaneo: ha objetivos
claros, alinhados ao curriculo, sem, contudo, tolher a liberdade e a
espontaneidade da infancia.

Consideragoes Finais

A Educacao Infantil representa uma etapa formativa insubstituivel,
cujos impactos se estendem por toda a trajetéria educacional e de
vida da crianga. Ao promover experiéncias pautadas no brincar, na
convivéncia e na interagdo, o educador contribui para a formagao
de sujeitos mais criticos, autbnomos e sensiveis. Os documentos
normativos brasileiros fornecem uma base sélida para a construgéo
de praticas pedagdgicas coerentes com as necessidades das criangas
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pequenas, mas é no cotidiano da sala de aula que essas orientacdes
ganham vida.

Por isso, investir na formagao continuada dos profissionais da
Educacéo Infantil, valorizar o planejamento intencional e respeitar o
protagonismo infantil sdo passos essenciais para garantir uma educacao
de qualidade, comprometida com os direitos das criangas e com a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Reflexdes Acerca do Processo de Avaliagao

Fernanda Aparecida Ferreira Albertin

A educacéo é tida como algo a ser universalizada, buscando o
resgate do homem enquanto pessoa que atua em diversos setores,
afetivos e materiais. Nao existe férmula magica para colaborarmos na
construgao de um sujeito ativo, critico e cénscio dos seus direitos e
deveres. Estamos na busca de possibilidades, haja vista que a educacao
tornou-se centro de discuss&o nas ultimas décadas.

Em nossa sociedade, a educagédo ocupa um lugar de destaque
e a sua fungao é formar o cidadao, subsidiando a construcdo dos
conhecimentos, atitudes e valores, possibilitando que esta criancga e
jovem que adentram ao espacgo escolar se tornem solidarios, criticos,
éticos e participativos.

Por educacao entendemos todas as manifestagdes humanas que
buscam a apropriacdo da cultura produzida pelo homem. A escola,
nesse cenario, é o espago privilegiado de producdo e socializacdo
do saber e se encontra organizada por meio de acOes educativas
que visam a formacao de sujeitos concretos: éticos, participativos,
criticos e criativos. (NAVARRO, 2004, p.19)

Faz-se necessario que a escola seja, em seu conjunto, um
espaco favoravel a aprendizagem. Que seja criado um ambiente de
efervescéncia de busca do conhecimento, de curiosidade em relagéo ao
mundo, que o conhecimento que circula na sociedade atue no interior da
escola, interagindo com a sociedade e recuperando o papel da escola
na formacéao do aluno.

Na teia das relagdes escolares, todas as questdes sao relevantes,
sendo necessario um caleidoscopio para visualizar e analisar todas as
variantes, em permanente mudanca, que conformam o mundo escolar.

Aos individuos que nela adentram, direta ou indiretamente, é
requerido que compreendam o trabalho escolar - considerado na sua
dindmica prépria, bem como nas suas articulagbes com o contexto
social, cultural e politico — haja vista que, em meio a essa proposta de
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mudanga, ndo apenas a escola desenvolve uma consciéncia critica e
participativa, como a propria sociedade cobra que o faga.

Assim é que a escola se encontra, hoje, no centro de atengdes
da sociedade. Isto requer que se faga uma opgao, desvelando a servigo
de que tipo de sociedade e que tipo de homem ela esta a servigo. Se
apregoarmos a construgdo de uma sociedade autdnoma e democratica
que tenha em seu bojo uma escola participativa, temos muito a fazer, é
uma construgdo em longo prazo, passo a passo, até porque ndo temos
uma proposta pronta e acabada, apenas temos certeza que é uma
construgao coletiva.

Atualmente, nas midias nacionais, é veiculado que a Educacéao
Basica esta praticamente universalizada em nosso pais, contudo se
tem questionado a qualidade do ensino ofertado. Neste contexto, ganha
notoriedade a avaliagéo, entendida como parte da vida diaria de todos
os individuos. Mesmo sem a orientagdo de quaisquer procedimentos
formais, todos nés estamos continuamente formulando juizos de valor
sobre toda a gama de atividades humanas.

Em suma, o ser humano avalia tudo a todo instante, o que torna
a avaliagdo como uma pratica social, que em sentido amplo, é parte da
vida diaria de todos os individuos.

Mesmo sem a orientagdo de quaisquer procedimentos formais,
todos nds estamos continuamente formulando juizos de valor sobre toda
a gama de atividades humanas.

Dada a importancia da avaliagdo, nosso objetivo foi analisar a
implantacédo da avaliagdo externa e a sua contribuigdo para a melhoria
da qualidade de ensino em nosso pais. Para tanto, a metodologia do
trabalho deu-se através de levantamento bibliografico a partir de livros,
teses, dissertagdes, artigos e sites baseando-se na analise de conteudos
sobre a tematica abordada (pesquisa bibliografica).

A Avalicao: Fases e Tipos

No processo educativo a avaliagédo se reveste de grande
importancia e ndo deve ser entendida simplesmente como um momento
determinante, mas sim como integrante dele, mesmo n&o havendo a
preocupacao de transforma-la em numeros ou conceitos. Conhecer cada
fase que forma um processo avaliativo € imprescindivel a qualquer um
que necessite formar opinides a respeito de algo ou alguém, podendo
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enfim, auxiliar no processo de construgdo de conhecimento, objetivo
este perseguido no cotidiano do processo ensino/aprendizagem.

Segundo Perrenoud (1999), a avaliacdo é uma invengéo nascida
com os colégios, por volta do século XVII, e desde entdo ndo mais
separada do processo de ensino, principalmente, desde o século XIX,
com a escolaridade obrigatoria.

Assim temos claramente que a ideia de avaliar vem de muito
tempo e adquiriu ao longo dos tempos o carater de julgar e até mesmo
classificar as pessoas ou algo. O ser humano tem essa necessidade,
pois em tudo necessita de um direcionamento ao efetuar escolhas,
e muitas vezes as decisbes acerca dessas escolhas dependem
exclusivamente do ato de avaliar.

Sendo assim podemos entender que a avaliagdo assume, dentro
do processo, uma face que privilegia aqueles que apresentam melhor
desempenho, passando a ocupar posi¢ao de destaque dentro do grupo
e futuramente ocupando as melhores posi¢gées dentro de um contexto
escolar e social, tendo como contrapartida a exclusdo de todo aquele
que trafegue no caminho inverso ao descrito, pois prevalece nesse
instante o ato de que “avaliar € — cedo ou tarde — criar hierarquias de
exceléncia, em fungédo das quais se decidirdo a progresséo no curso
seguido, [...]" (Perrenoud, 1999, p. 9).

Existem pelo menos quatro tipos de avaliacdo que, combinados
de uma forma harmoénica e adequada para um grupo de alunos, sao
capazes de compor o processo de avaliagdo. Sao elas as avaliacdes:
somativa, formativa, diagndstica e a emancipadora.

A Avaliagdo Somativa, como o proprio nome indica, tem como
objetivo representar um sumario, uma apresentacdo concentrada de
resultados obtidos numa situagao educativa. Pretende-se traduzir, de
uma forma quantificada, a distancia que ficou entre uma meta que se
determinou ser importante atingir e a meta atingida. Essa avaliagao
tem lugar em momentos especificos ao longo de um curso, como por
exemplo, no final de um ano letivo.

A Avaliacdo Formativa é a forma de avaliagcdo em que a
preocupacao central reside em coletar dados para reorientagéo
do processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma “bussola
orientadora” do processo de ensinar e aprender. A avaliagao formativa
nao deve assim exprimir-se através de uma nota, mas sim por meio de
comentarios.
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A Avaliagado Diagndstica tem dois objetivos basicos: identificar
as competéncias do aluno e adequar o aluno a um grupo ou nivel
de aprendizagem. No entanto, os dados fornecidos pela avaliagéo
diagnostica ndo devem ser tomados como um “rétulo” que se cola
sempre ao aluno, mas sim como um conjunto de indicagdes a partir do
qual o aluno possa conseguir um processo de aprendizagem.

E finalmente, a Avaliagdo Emancipadora na qual se utiliza do
senso de autocritica e autodesenvolvimento do aluno, através de
instrumentos como a autoavaliagédo, a coavaliagdo. Nesse modelo, o
professor torna-se um tutor e emite suas opinides através de relatérios
do processo evolutivo do aluno. Segundo Ana Maria Saul (Lea, 1999,
p. 33), “sua principal fungéo é fazer com que as pessoas, direta ou
indiretamente envolvidas em uma acao educacional, escrevam sua
prépria histéria e gerem suas proprias alternativas de agéo [...]".

E importante frisar que a finalidade da avaliagdo reside naquilo
que precisamos considerar para planejar os meios de avaliar e construir
os instrumentos mais adequados. No entanto, ndo podemos ignorar
a natureza da atividade realizada pelo aluno. Conforme reportagem
extraida da Revista Nova Escola (Janeiro/Fevereiro de 2003), podemos
entdo entender que a avaliagdo tem como objetivo geral:

(...) fazer com que os alunos aprendam e sendo assim uma das
primeiras providéncias € sempre informar o que vai ser visto em
aula e o porqué de estudar aquilo. Isso € parte do compromisso
pedagdgico ou didatico, aquele acordo que deve ser estabelecido
logo no inicio das aulas entre estudantes e professor, com normas
de conduta na sala de aula.” (Revista Nova Escola n°. 159).

Para que a avaliacao sirva a aprendizagem é essencial conhecer
cada aluno e suas necessidades. Desta forma o professor podera pensar
em caminhos para que todos alcancem os objetivos. Assim temos que
“a fungao da avaliacao é a de ajudar o aluno a aprender e ao professor,
ensinar, determinando também quanto e em que nivel os objetivos
estao sendo atingidos.” (Perrenoud, 1999), servindo de ferramentas que
podem ser utilizadas na busca de informagdes a respeito de como esta
acontecendo o aprendizado.
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Gamificagao como Estratégia de Inclusao
Escolar: Potencialidades para Alunos com
Necessidades Educacionais Especificas

| uciana Arruda Minuchelli

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especificas (NEEs) representa um dos maiores desafios da educagao
contemporanea, exigindo praticas pedagodgicas que valorizem a
diversidade e assegurem o direito de todos a aprendizagem. Em
um cenario marcado pela heterogeneidade das salas de aula e pela
necessidade de promover o desenvolvimento integral de cada estudante,
a busca por metodologias inovadoras torna-se essencial. Nesse
contexto, a gamificacdo desponta como uma estratégia promissora para
favorecer o engajamento, a autonomia e a participagao ativa de alunos
com diferentes perfis de aprendizagem.

A gamificagdo, entendida como a aplicacdo de elementos
caracteristicos dos jogos em contextos nao ludicos, tem sido cada vez
mais utilizada no ambiente educacional, ndo apenas como recurso
motivacional, mas como ferramenta didatica capaz de promover
aprendizagens significativas. Ao aliar desafios, recompensas,
cooperagao e feedback imediato, essa abordagem cria um ambiente de
aprendizagem mais dindmico e interativo, especialmente benéfico para
alunos com NEEs, que muitas vezes enfrentam barreiras de acesso,
permanéncia e participagdo no ensino regular.

Educacao Inclusiva e Necessidades Educacionais Especificas

A educacéo inclusiva constitui um principio fundamental para
a garantia dos direitos humanos e da equidade social, defendendo
o direito de todos os estudantes a participagao plena, efetiva e com
qualidade no sistema regular de ensino. Essa perspectiva rompe com
modelos excludentes e segregacionistas, propondo uma escola que
reconhece e valoriza a diversidade humana como riqueza e ndo como
obstaculo ao processo de ensino-aprendizagem.
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Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a inclusédo implica
na transformacao da cultura, da politica e das praticas escolares, de
modo a atender a pluralidade dos sujeitos, assegurando a eliminagéo
das barreiras que impedem ou limitam o acesso, a permanéncia e o
sucesso dos estudantes. Nesse contexto, os alunos com necessidades
educacionais especificas (NEEs) — que podem incluir deficiéncias,
transtornos do espectro autista (TEA), altas habilidades/superdotacao,
entre outros — demandam abordagens pedagdgicas que respeitem seus
tempos, ritmos, modos de aprender e interagir.

Como aponta Mantoan (2006, p. 19), “ndo se trata de adaptar
o aluno a escola, mas sim de transformar a escola para que todos
possam aprender e participar’. Essa afirmacao reforga a necessidade
de superacgao de praticas padronizadas, muitas vezes excludentes, e
do investimento em estratégias didaticas inclusivas que contemplem
diferentes formas de ensinar e aprender.

A Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994) ja afirmava que as
escolas regulares com orientag&o inclusiva sédo os meios mais eficazes
para combater atitudes discriminatérias, criar comunidades acolhedoras
e alcangar a educacgao para todos. Isso exige do professor um olhar
atento as singularidades dos estudantes, bem como o compromisso
institucional com a constru¢éo de ambientes educacionais acessiveis,
flexiveis e inovadores.

Assim, garantir o direito & educacdo com qualidade para os
alunos com NEEs nao se limita a presenca fisica na escola, mas
pressupde uma participagdo efetiva no processo de aprendizagem,
mediada por recursos, estratégias e metodologias compativeis com suas
necessidades. A gamificagdo, neste contexto, pode ser uma dessas
ferramentas mediadoras, ao promover experiéncias de aprendizagem
que dialogam com o potencial e o interesse dos alunos.

A gamificagdo € uma estratégia metodoldgica que consiste na
utilizagdo de elementos caracteristicos dos jogos, como desafios,
recompensas, rankings, fases e feedbacks, em contextos néo
ludicos, como o ambiente escolar. Seu objetivo central € promover o
engajamento dos participantes por meio da ludicidade, da interacdo e do
estimulo a superagéo de metas, ressignificando a relagdo do aluno com
0 conhecimento.
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Na esfera educacional, a gamificacdo tem sido amplamente
incorporada como recurso didatico capaz de tornar a aprendizagem mais
significativa, ativa e motivadora. Ao explorar o potencial motivacional
dos jogos, essa abordagem contribui para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, socioemocionais e colaborativas, favorecendo
o protagonismo estudantil e o envolvimento com as atividades escolares.

A proposta de gamificar a educacgéo vai além da simples utilizagao
de jogos como instrumentos recreativos. Trata-se de estruturar situacdes
de aprendizagem que promovam 0 engajamento e a resolugido de
problemas em um ambiente seguro, onde o erro é parte do processo e o
feedback é constante e construtivo. Nesse sentido, o jogo assume uma
funcédo pedagodgica, contribuindo para a mediagdo da aprendizagem,
especialmente quando articulado a objetivos educacionais claros.

Segundo Huizinga (2000), o jogo é um fendmeno cultural
essencial para a constituicdo do pensamento simbdlico e da vida em
sociedade. O autor afirma que:

"0 jogo é uma atividade voluntaria exercida dentro de certos
e determinados limites de tempo e espaco, segundo regras
livremente consentidas, mas absolutamente obrigatdrias, dotada
de um fim em si mesma, acompanhada de um sentimento de
tensdo e alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida
cotidiana” (HUIZINGA, 2000, p. 34).

Essa concepgédo evidencia que o0 jogo, a0 mesmo tempo em
que diverte, ensina, engaja e estrutura experiéncias de aprendizagem,
contribui para o desenvolvimento humano em diferentes dimensées.
Quando transposto para o contexto educacional, esse potencial torna-se
ainda mais relevante, sobretudo em propostas inclusivas que buscam
alternativas as metodologias tradicionais.

Dessa forma, a gamificagdo se configura como uma metodologia
ativa que pode ser aplicada em diferentes niveis de ensino, adaptando-
se as necessidades dos estudantes e promovendo uma aprendizagem
mais personalizada e significativa. Para alunos com necessidades
educacionais especificas, essa abordagem oferece possibilidades
concretas de inclusao, pois permite respeitar diferentes ritmos e estilos
de aprendizagem, ao mesmo tempo que valoriza o progresso individual
e o trabalho colaborativo.
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Gamificagao e Inclusdo Escolar: Uma Estratégia Efetiva

A efetivagdo da inclusdo escolar exige, mais do que o acesso
fisico ao ambiente educacional, a construcéo de praticas pedagdgicas
que garantam a aprendizagem, o pertencimento e a valorizagao das
singularidades de todos os estudantes. Nesse contexto, a gamificagao
pode ser compreendida como uma estratégia didatico-pedagogica
capaz de ampliar as possibilidades de participagdo e engajamento dos
alunos com necessidades educacionais especificas (NEEs), rompendo
com metodologias tradicionais que muitas vezes desconsideram os
diferentes ritmos e formas de aprender.

Ao integrar elementos Iudicos e motivacionais a pratica docente, a
gamificagdo promove um ambiente mais acolhedor, dindmico e sensivel
as particularidades dos sujeitos. A proposta de construir desafios
personalizados, oferecer feedback imediato, valorizar o progresso
individual e fomentar a colaboragéo entre pares contribui diretamente
para o fortalecimento de vinculos sociais € o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais.

A gamificacdo permite a criagdo de percursos de aprendizagem
flexiveis, nos quais os alunos podem escolher estratégias para resolver
problemas, tomar decisdes e experimentar diferentes caminhos.
Isso é especialmente relevante para estudantes com deficiéncias ou
transtornos do neurodesenvolvimento, que se beneficiam de abordagens
personalizadas e mediadas por tecnologias assistivas ou recursos
adaptados. Conforme destaca Santos (2018), a flexibilizagao curricular é
um principio essencial para a promog¢ao da inclusao, sendo necessario
“reconhecer que a aprendizagem nao ocorre de forma homogénea e que
0s caminhos para o conhecimento precisam considerar a diversidade
dos sujeitos”.

Este trabalho tem um grande potencial em promover a autonomia
e a autorregulagcdo da aprendizagem, ao permitir que os alunos
acompanhem seu desempenho, compreendam seus erros como parte
do processo e se motivem a continuar aprendendo. A presencga de
elementos como recompensas simbdlicas, rankings de progresso e
narrativas interativas pode fortalecer o sentimento de pertencimento e
de competéncia, fundamentais para o desenvolvimento da autoestima e
da motivagao intrinseca dos alunos com NEEs.

E importante destacar, no entanto, que o uso da gamificagdo no
contexto inclusivo ndo pode ser superficial ou meramente tecnicista. E
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necessario que a proposta esteja fundamentada em principios éticos,
pedagogicos e inclusivos, com planejamento intencional por parte
do educador. A selecdo dos jogos, das dindmicas e dos critérios de
avaliagao deve ser pautada pela equidade, e nao pela competicao
desmedida, de forma a garantir que todos os alunos possam se
desenvolver em seu proéprio ritmo, com respeito as suas particularidades.

Portanto, a gamificagdo, quando utilizada de maneira critica,
reflexiva e sensivel as necessidades dos estudantes, representa
uma estratégia efetiva de inclusdo escolar. Ela ndao substitui outras
praticas pedagdgicas, mas complementa e enriquece o processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo para a construgdo de uma escola
verdadeiramente democratica, participativa e acolhedora.
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